Institut vzdélavani a poradenstvi CZU v Praze

Sbornik stati z XII. ro¢niku konference EDUCO

na téma:

VYZKUM V PRIPRAVE UCITELU
PRIRODOVEDNYCH, ZEMEDELSKYCH
A PRIBUZNYCH OBORU

EDUCO

INTERNATIONAL CONFERENCE 2017
TATRANSKA STRBA

23. —25. brezna 2017

Skolici zatizeni MSMT CR



Editori sborniku:
doc. PhDr. Radmila Dytrtova, CSc.
PaedDr. Anna Sandanusova. Ph.D.
PhDr. Jitka Jirsakova, Ph.D.

Ing. Barbora Jordanova

Recenzenti stati:
prof. RNDr. Maria Vondrakova, CSc.

RNDr. Barbora Matejovicova, CSc.

Navrh loga konference:

Ing. arch. Michaela Kosafova

Za jazykovou a obsahovou spravnost zodpovidaji autofi stati.

Institut vzdélavani a poradenstvi CZU v Praze

2017

ISBN 978-80-213-2784-9



XII. roénik Mezinarodni konference EDUCO 2017 ve Vysokych Tatrach

Poradatelské instituce:

Institut vzdélavani a poradenstvi CZU v Praze
Katedra zoologie a antropologie FPV UKF v Nitre
Geologicka sekce PrF UK v Praze
Klub ekologické vychovy, asociace pedagogii a §kol pro environmentalni vzdélavani
Praha

Odborni garanti konference:

doc. PhDr. Radmila DYTRTOVA, CSc. - Institut vzd&lavéani a poradenstvi, CZU v Praze,
RNDr. Mgr. Zdetka CHOCHOLOUSKOVA, Ph.D. - prodékanka Fakulty pedagogické ZCU
V Plzni, doc. PaedDr. Jilia IVANOVICOVA, PhD. - Pedagogicka fakulta v Nitie, PhDr. Jitka
JIRSAKOVA, Ph.D. - Institut vzd&lavani a poradenstvi, CZU v Praze, doc. RNDr. Jitka
MALKOVA, CSc. - Piirodovédecka fakulta UP v Olomouci, RNDr. Dobroslav MATEJKA,
CSc. - Geologicka sekce Prirodovédecké fakulty UK v Praze, PaedDr. Anna
SANDANUSOVA, Ph.D. - Fakulta ptirodnich véd, UKF v Nitie, prof. Ing. Milan SLAVIK,
CSc. - feditel Institutu vzdélavani a poradenstvi, CZU v Praze, doc. PaedDr. RNDr. Milada
SVECOVA, CSc. — predsedkyné Klubu ekologické vychovy, asociace pedagogii a §kol pro
environmentalni vzde€lavani Praha, prof. RNDr. Maria VONDRAKOVA, CSc. - vedouci
Katedry zoologie a antropologie FPV, UKF v Nitie

Organizac¢ni vybor konference:

doc. PhDr. Radmila Dytrtova, CSc.
Mgr. llona Horychova

PhDr. Jitka Jirsakova, Ph.D.

Ing. Barbora Jordanova

PaedDr. Anna Sandanusova, Ph.D.

Ing. Katetina Tomsikova

Tato praca bola podporovana Agentirou na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade
zmluvy ¢. APVV 14-0446 Hodnotenie kompetencii ucitel’a.
The thesis is part of the APVV 14-0446 project Evaluation of teacher’s competencies



Institut vzdélavani a poradenstvi CZU v Praze byl hlavnim organizatorem XIL ro&niku
Mezinarodni konference EDUCO 2017. Jednani konference se tykalo aktualné VYZKUMU
V PRIPRAVE UCITELU PRIRODOVEDNYCH, ZEMEDELSKYCH A PRIBUZNYCH
OBORU.

Konference se zuc€astnili vysokoskolsti ucitelé a dalsi odbornici, kteti se podileji na vzdélavani
ucitelti. Tematicky byla konference zamétena na didaktickou ptipravu uciteld, pedagogickou
praxi a environmentalni vzdélavani.
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TEORIE A PRAXE V PRIPRAVE UCITELU
THEORY AND PRACTICE IN TEACHERS TRAINING

Radmila Dytrtova

Abstrakt

Prispevek komentuje vysledky evaluace pedagogické praxe ucitelii odbornych predmeétii
organizované v ramci studia ucitelstvi za obdobi let 2015 a 2016 ve srovndni s rokem 2014,
Vysledky byly ziskany na zdkladé zpracovani dotaznikového Setreni, které je realizovano na
zaver souvislé pedagogické praxe.

Abstract

The article is the commentary of the results of the evaluation pedagogical practice organised
in 2015 and 2016 compared to 2014. Results were obtained on the basis of the processing of
questionnaires, which is implemented to conclude coherent pedagogical practice.

Uvod

Ptiprava ucitelii jako profesiondlti vychézi ze spolecenské determinace profese ucitele. Je
zamétena na znalosti ucitele v kurikularni oblasti, na pedagogické dovednosti a didaktickou
strategii. Zaroven je pozadovano, aby ucitel mél potiebné manazerské schopnosti, dovedl je
vyuzit v realizaci organiza¢nich pozadavku souvisejicich s vyu¢ovanim a vychovou zaka, aby
byl schopen empatie i odpovédné socidlni intervence, aby byl piipraven k dalSimu
sebevzdélavani a rozvoji ziskanych kompetenci na zéklad€ autoreflexe a pozadavki svého
povolani.

Pedagogicka praxe na fakultach pfipravujicich ucitele je vyznamnou soucésti piipravy
budoucich uciteltl. Cilem je pfipravit ucitele na jeho profesi aplikaci osvojenych védomosti
a dovednosti ve Skolni praxi a také postupné zménit postoj studenta ucitelstvi na postoj ucitele.
Smyslem pedagogické praxe je ziskani zkuSenosti prostfednictvim riznych pedagogickych
¢innosti, feSenim pedagogickych situaci a problémi, které budoucim ucitelim pomohou
rozvinout jejich schopnosti a aplikovat ziskané poznatky a dovednosti. Vyznam pedagogické
praxe spociva predevs§im v tom, ze se podili na motivaci studenta pro ucitelskou profesi, podili
se na rozvijeni pedagogického mysleni a uplatnéni poznatkt z pedagogiky, didaktiky
a psychologie pii préaci se zaky, na aplikaci odborného vzdélani ve Skolni praxi, na rozvoji
etické stranky osobnosti ucitele v kontextu socidlni komunikace a na rozvoji organiza¢nich
schopnosti budouciho ucitele.

Zkoumana problematika

Ucitele odbornych ptredméti pro stiedni odborné Skoly pfipravuje Institut vzdélavani

a poradenstvi Ceské zemédélské univerzity v Praze. Studium je uréeno predeviim zajemctim
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z fad absolventt fakult CZU nebo studenttim, kteii studuji na univerzité a paralelnd si dopliuji
specializaci v pedagogice, aby se po absolutoriu mohli stat jak odborniky ve svém oboru, tak
pfipadné i uciteli na stiednich odbornych skolach. Studium ucitelstvi odbornych predméti je
realizovano jako studium bakalafské nebo jako dopliujici pedagogické studium. Uéebni plan
ucitelstvi odbornych predméti zahrnuje jak teoretické predméty, tak pedagogickou praxi na
cvicnych skolach. Mezi teoretickymi pfedméty je zafazena kromé pedagogiky, psychologie
a didaktiky také pedagogika odborného vzdé€lavani, biologie mladeze a Skolni hygiena,
environmentalni vychova, etika aj. Rizena pedagogicka praxe probiha na cviénych $kolach —
piedevsim na stiednich Skolach se zeméd€lskym zaméienim studia. Pied nastupem na
pedagogickou praxi absolvuji studenti ucitelstvi praxi naslechovou ptevazné v predmétech své
odbornosti, kterou absolvovali na fakultach CZU. Paraleln& s tim jsou do vyuky pfedmétu
didaktika odbornych pfedméti zatazovany mikrovystupy, pfi kterych maji moznost si studenti
vyzkouset a procvicit pedagogické a komunikativni dovednosti a aplikovat didaktickou
transformaci udiva. Rizena pedagogicka praxe je souvisla v délce dvou az i tydnt (2 tydny
pro ty studenty, ktefi jiz piisobi jako ucitelé na stfednich Skolach, 3 tydny praxe absolvuji
neucitelé nebo ucitelé zacatecnici). Béhem praxe se studenti seznamuji s povinnostmi ucitele,
ptipravuji se na vyuku spolu s cvicnym ucitelem, absolvuji ptedepsany pocet néaslechovych
a vyukovych hodin. Velmi dulezity je zavérecny vystup, ktery ucitel - praktikant absolvuje
pred komisi a je klasifikovan.

Béhem fizené pedagogické praxe probiha evaluace pripravenosti studenta [IVP na profesi ucitele
— a to metodou dotazniku, ktery na zékladé pozorovani vyuky praktikanta vyplituje metodik
IVP nebo cvicny ucitel a vyjadiuje svlj nazor na vykon praktikanta na zaklad¢ predem
stanovené hodnotici s§kaly.

Zaroven nas zajima pohled a hodnoceni vlastniho plisobeni studenta na pedagogické praxi,
a proto studenti v zavéru pedagogické praxe vypliuji anonymné evaluacni dotaznik, kterym
ziskavame zpétnou informaci, jak jsou studenti IVP s absolvovanou pedagogickou praxi
spokojeni. Zajima nas také nazor studentli na zarazovani mikrovystupt do vyuky didaktiky pied
nastupem na praxi.

Vysledky evaluacniho Setfeni metodou dotazniku na cvi¢nych $kolach za obdobi 2015
a 2016 v porovnani s vysledky evaluace za rok 2014 (DYTRTOVA, 2015):

Pocet vracenych dotaznikd: 29 (2014), 29 (2015), 35 (2016). Celkem bylo zpracovano 93
dotaznikid. Z uvedeného poctu uvedlo 77 respondentll, Ze absolvovalo fizenou pedagogickou
praxi v délce 3 tydnu, jen 16 respondenti absolvovalo praxi zkracenou (tj. 2 tydny).



Hodnoceni jednotlivych odpovédi na otazky

1. otazka:

Jak hodnotite zairazovani ucitelskych mikrovystupii na semindiich 7 didaktiky odbornych
piredmétii?

Tabulka ¢. 1: Hodnoceni odpovédi na otazku ¢. 1

Odpovédi posluchaci Kvantifikace odpovédi v %
2014 2015 2016
a) byly mi pfinosem pro pedagogickou praxi 73 83 86
b) pomohly mi jen ¢aste¢né 23 17 11
¢) povazuji je za zbytecné 4 0 3

Zdroj: viastni

VétSina posluchact hodnoti kladné zatazovani mikrovystupt do vyuky didaktiky odbornych
predméti a hodnoti je jako pfinosné pro svou pedagogickou praxi. Mensina dotdzanych uvedla,
ze mikrovystupy jim pomohly jen c¢astené — a to v komunikativnich dovednostech
a v metodickych postupech. Z celkového poc¢tu dotdzanych béhem sledovanych tii let (tj. z 93

student() uvedli jen dva respondenti, Ze povazuji mikrovystupy za zbyte¢né.

2. otazka:

Které faze vyucovaci hodiny doporucujete procvicovat na semindiich z didaktiky odbornych

predméti ditkladnéji?

Tabulka ¢. 2: Hodnoceni odpovédi na otazku ¢. 2

Odpovédi posluchaci Kvantifikace odpovédi v %
2014 2015 2016

a) zahajeni hodiny (motivace) 36 21 34
b) opakovani uciva, zkousSeni a hodnoceni zaki 63 72 54
¢) frontalni provérovani 15 31 8
d) expozice nového uciva 18 34 12
e) prvotni opakovani a procvi¢ovani nového uciva 7 21 12
f) zavér hodiny 22 24 8
g) zadnou, jsou procvi¢ovany dostatecné 18 10 14

Zdroj: viastni




Na zakladé odpovédi na otazku ¢. 2 lze usuzovat, ze ucitelé - praktikanti jsou si védomi svych
nedostatkll a maji potiebu procvicovat nékteré faze vyucovaci hodiny, a to zejména zkouseni
a hodnoceni zakt, néktefi uvadeli problémy se zahdjenim vyucovaci hodiny a motivaci zakt
a rovnéz se zavérem vyucovaci hodiny. Pon¢kud piekvapiveé jsou vyznamné rozdilné vysledky
v roce 2015, kdy az tfetina respondentt uvedla, Ze by chtéla procvi¢ovat v rdmci pfipravy na
praxi v seminafich také expozici nového uciva.

3. otazka:

Privital(a) byste na seminaiich didaktiky odbornych predmétii procvicovani jinych forem
a metod vyucovani?

Tabulka ¢. 3: Hodnoceni odpovédi na otdzku ¢. 3

Odpovédi posluchacu Kvantifikace odpovédi v %
2014 2015 2016
Procvicovani doporucuji 87 72 57
A) skupinové vyucovani 10 45 37
B) diferencované vyucovani 0 10 6
C) problémové vyucovani 73 52 32
D) jiné formy a metody 4 4 0
Procvifovani nepovazuji za nutné 13 28 43

Zdroj: viastni

Problémové vyucovani je nejcastéji uvadénou odpovédi. Budouci ucitelé si uvédomuji jeho
vyznam a maji potfebu se s touto metodou vice seznamit na seminafich z didaktiky v ramci
pfipravy na pedagogickou praxi. V poslednich dvou letech pozaduji respondenti rovnéz
procvicovat i skupinové vyucovani. V poslednim roce az 43% respondenti nepovazovalo za

nutné uvadéné formy a metody procvicovat.

4. otazka:

Jevi se Vam délka praxe na cvicné Skole jako dostate¢nd?

Tabulka ¢. 4: Hodnoceni odpovédi na otdzku ¢. 4

Odpovédi posluchacii | Kvantifikace odpovédi v %
2014 2015 2016

A) dostatec¢na 82 86 91

B) p#ilis dlouha 15 7 6

C) kratka 3 7 3

Zdroj: viastni

Vétsina respondentd uvedla, ze délka praxe na cvicné skole byla dostatecna.

10



5. otazka:

Jevi se Vam pocet vystupii vzhledem k délce praxe dostatecny?

Tabulka ¢. 5: Hodnoceni odpovedi na otazku ¢. 5

Odpovédi posluchaci | Kvantifikace odpovédi v %
2014 2015 2016

A) pfiméetfeny 82 80 97

B) bylo jich malo 3 10 0

C) bylo jich mnoho 15 10 3

Zdroj: viastni

Prevazna vétsina respondentll uvedla, ze pocet vystupti vzhledem k délce praxe je dostatecny.

Mimotadné byli respondenti jiné¢ho nazoru.

6. otazka:

Jak hodnotite materidlni zazemi (vyucovaci prostiedky) pro vyuku na cvicné skole?

Tabulka ¢. 6: Hodnoceni odpovédi na otdzku ¢. 6

Odpovédi posluchacii | Kvantifikace odpovédi v %

2014 2015 2016
A) velmi dobré 64 80 66
B) dostate¢né 36 20 28
C) nebyly 0 0 6

Zdroj: viastni

V soucasnosti jsou cvicné odborné Skoly vybaveny odpovidajici technikou pro vyuku

a praktikanti ji mohli vyuzivat podle potieby své praxe.

7. otazka:

Jaka byla spoluprdce se Zaky pii Vasi vyuce?

Tabulka ¢. 7: Hodnoceni odpovédi na otazku ¢. 7

Odpovédi posluchaci

Kvantifikace odpovédi v %

2014 2015 2016
A) velmi dobra 69 68 68
B) dostate¢na 31 24 32
C) Zaci nebyli zvykli spolupracovat 0 4 0
D) Zéci byli velmi neukéznéni 0 4 0

Zdroj: viastni
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Podle vyjadreni respondenta byla spoluprace se zaky nejcastéji velmi dobré, nikdo z téch, ktefi
absolvovali praxi v letech 2014 a 2016, si nemél diivod stézovat na Spatnou spolupraci se zaky
a na velkou nekazen zaki. V jednom piipad¢ byla odpovéd’ C a D v roce 2015.

8. otazka:

Jaké bylo Vase vedeni cvicnym ucitelem?

Tabulka ¢. 8: Hodnoceni odpovédi na otazku ¢. §:

Odpovédi posluchacu Kvantifikace odpovédi v %
2014 2015 2016
A) podnétné 76 72 77
B) ptisné 0 4 3
C) liberalni 9 34 14
D) vlastni formulace 0 4 0
E) s diirazem na odbornost 40 40 28
F) s diirazem na pedagogické dovednosti 22 34 37
G) s dirazem na organizaci vyucovani 31 28 43
H) s diirazem na aktivizaci zakt 13 28 32
I) s dirazem na kazen zaka 25 21 14
J) neodpovidalo mym piedstavam 4 4 0

Zdroj: viastni

Pti hodnoceni svého vedeni cvicnym ucitelem pouzivali praktikanti nejvice charakteristiku A a
E, dale vyuzili zejména charakteristiku F, G. Souhrnné lze konstatovat, ze nejvice se vedeni
cviénym ucditelem jevilo praktikantim jako podnétné, s dirazem na odbornost, na organizaci
vyuCovani, na kazen zakli a na pedagogické dovednosti. Piikladné (vlastni formulace)
2 respondenti  z celkového poc¢tu 93 respondenti uvedli, ze vedeni cvicnym ucitelem
neodpovidalo jejich pfedstavam, ale neuvedli v ¢em.

9. otazka:
Jak posuzujete svoje vlastni pedagogické vystupy?

Tabulka ¢. 9: Hodnoceni odpovédi na otdzku ¢. 9:

Odpovédi posluchacii | Kvantifikace odpovédi v %
2014 2015 2016
A) jsem spokojen(a) 76 76 63
B) mél(a) jsem problémy 24 24 34
C) jiné hodnoceni 0 0 3

Zdroj: viastni

Hodnoceni vychazelo z autoanalyzy vlastnich pokust praktikant. Vétsina praktikanti byla se
svymi pedagogickymi pokusy spokojena. Souhrnn¢ uvadeli respondenti problémy s aktivizaci
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zékl, se zkouSenim a hodnocenim vykonu zéka, s odbornosti pro vyuku, s dodrZzenim casu
vyukové jednotky, s komunikaci (moc rychla mluva nebo nespisovnd, slaby hlas), s kdzni zaka
a mnozstvim uciva.

10. otazka:
Jaké je VaSe doporuceni pro zlepSeni pedagogické praxe?

Souhrnné je mozné uvést odpovédi posluchact, které se nékolikrat na tuto otazku opakovaly:

e doporuceni — mit moznost sezndmit se se Skolnim vzdélavacim programem konkrétni
cviéné Skoly pied nastupem na fizenou pedagogickou praxi,

e opakovana doporuceni — ziskat informace o rozvrhu vyuky, o vyucovanych tématech
predem pred zahdjenim pedagogické praxe,

e ojedinélé pozadavky na zkraceni ¢i prodlouzeni praxe a na zvySeni poctu vystupd, na
zafazeni vétSiho poctu mikrovystupt do pfedmétu didaktika jako zlepSeni piipravy na
praxi.

Nézor respondenta: ,,po absolvovani praxe si vazim prace ucitelt, praxe by méla byt delsi a
vice vystupt.*

Organizatorim a metodikiim fizené pedagogické praxe mize poslouzit souhrnna kvantifikace
vysledkti dotaznikového Setfeni za posledni tii roky (2014 — 2016), ktera vychazi z cetnosti
odpovédi respondentd vyjadiena v procentech a prezentovana v nasledujicich grafech pro
otazky 1., 4., 5. a9, pro ilustraci grafem otazky prezentovany jako O1, O4, O5 a O9.

O1: Jak hodnotite zarazovani ucitelskych mikrovystupii na seminarich z didaktiky odbornych
predmetit?

O4: Jevi se Vam délka praxe na cvicné skole jako dostatecna?

O5: Jevi se Vam pocet vystupii vzhledem k délce praxe dostatecny?

009: Jak posuzujete svoje viastni pedagogické vystupy?

Graf ¢. 1: Souhrnné hodnoceni odpovédi na vybrané otdazky
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Vétsina respondenti uvedla, Ze zarazovani mikrovystupi do vyuky didaktiky je potteba
(A: 81%), ze byly piinosem pro jejich pedagogickou praxi (otazka &. 1). Casteéné pomohly
mikrovystupy dle odpovédi 17% (B) respondenti, a to ptedevS§im v komunikativnich
a metodickych dovednostech, jen 2% respondentt (C) povazuje mikrovystupy za zbytecné.

Délka pedagogické praxe (otdzka €. 4) byla pro vétSinu respondentli dostatecna (A: 87%), jen
nékteii ji hodnotili jako dlouhou (B: 9%) a v ojedinélych ptipadech jako kratkou (C: 4%).

Kvantifikace odpovédi na otazku €. 5 je totozna s vysledky hodnoceni odpovédi na otazku
ptedchézejici (A: 87%, B: 9%, C: 4%). Respondenti spokojeni s délkou praxe byli spokojeni
i S poctem vystupt (pocet oducenych hodin na praxi). Neékteii (9%) uvadéli, ze jich bylo mnoho,
a to ti, kterym se zdala praxe dlouha. Ojedinéle byla zaznamenana odpovéd’, ze vystupli bylo
malo.

Spokojena se svym pusobenim na pedagogické praxi byla vétSina respondentt (72%), 28%
respondentl piiznalo problémy s hodnocenim a zkouSenim zdki, s aktivizaci a kazni zaku,
S dodrzenim ¢asu vyukové jednotky nebo se spisovnym vyjadfovanim.

ZAaveér

Je mozné konstatovat, ze celkové hodnoceni praxe samotnymi praktikanty je pozitivni a neni
nutné meénit jeji délku ani pocty vystupt. Z vysledki Setieni na cvi¢nych skolach je ziejmé, ze
zafazeni mikrovystupt do vyuky didaktiky odbornych pfedméti je stale potfebné a zadané. Pii
vyuce didaktiky je pozadovano vice ¢asu vénovat procvi¢ovani kontrolnich a diagnostickych
metod a kromé& problémového vyucovani také expozici nového uciva pti frontdlnim vyucovani.
Kvalita pedagogické praxe zavisi rovnéz na vedeni praktikanta cvi¢nym ucitelem. Respondenti
byli spokojeni se svymi cviénymi uciteli, ale vzhledem k obméné¢ ucitelti na Skolach bude
potfebné ptipravit nové ulitele odbornych predmétii na tuto roli. Je mozné se inspirovat i na
jinych fakultach, které realizuji dal$i vzdé&lavani uciteli, protoze o praci fakultnich ucitelt je
mezi uditeli zijem (SANDANUSOVA, 2015). Vysledky dotaznikového Setieni nepiinesly
zadné piekvapiveé informace, protoZe pii srovnavacich Setfenich za vice jak deset let se ukazuje,
7e pedagogické praxe organizovana v ramci studia na IVP CZU je vnimana respondenty jako
potfebna a kvalitni soucést jejich studia ucitelstvi. Stoji za uvahu, zda zaméfit dalsi Setfeni
Vv ramci evaluace pedagogické praxe také na zjiSténi, zda pedagogicka praxe ptispiva rovnéz
k rozvoji nejen profesnich, ale i nékterych prenositelnych kompetenci (SMEKALOVA, 2015),
protoZe mezi absolventy studia ucitelstvi jsou i1 absolventi, kteti se uplatituji v jinych profesich
a zkuSenosti 1 dovednosti, které si osvojili béhem fizené pedagogické praxe, mohou ve svém
zaméstnani uplatnit.
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ZVYSOVANI KVALITY PREGRADUALNIHO VZDELAVANI NA
FAKULTE PEDAGOGICKE ZCU V PLZNI

IMPROVING THE QUALITY OF UNDERGRADUATE EDUCATION AT THE
FACULTY OF EDUCATION AT THE UNIVERSITY OF WEST BOHEMIA
IN PILSEN

Zdenka Chocholouskova, Lenka Hajerova-Miillerova, Jan Slavik

Abstrakt

Pregradudlni priprava uciteli na fakultach vzdelavajicich ucitele zahrnuje nékolik hlavnich
oblasti. V tomto textu se zamérime na dvé z nich. Oborovd priprava cili na vzdélavaci obsah,
resp. ucivo a pedagogicko-psychologicka priprava je zamérena na zZika a vyuku. Tyto dvé
slozky ucitel musi ve své praxi integrovat, ale v pregradudlni priprave byvaji ¢asto separovdny.
Je tedy nezbytné nutné vizce propoyjit linii: VS ucitel — student (budouct ucitel) — ucitel ve skole;
a pripravu budoucich uciteli cilit na Skolni praxi ve tride, s tim, Ze dojde k propojeni uciva,
oborové didaktiky, obecné didaktiky a dalsich pedagogicko-psychologickych disciplin.
Prispévek se zabyva navrhem konkrétniho reSeni na Fakulté pedagogické v Plzni.

Abstract

Undergraduate teacher training teachers at vocational training schools includes several main
areas. In this text, we will focus on two of them. The preparation of the target on educational
content, curriculum and pedagogical respectively psychological preparation is focused on
student and teaching. These two components teacher must integrate in its practice but in
undergraduate teacher training are often separated. It is essential to closely link the line:
University teacher — student (future teacher) — teacher at school; and prepare future teachers
to target school practice in class, with the link to the general curriculum, didactical,
pedagogical and psychological disciplines.The article deals with a specific solution at Faculty
of education in Pilsen.

Uvod

Ucitelé zabezpecuji didaktickou transformaci obsahu, tj. zprosttedkovani obsahu zakiim ve
vyuce. K tomu maji byt vybaveni znalostmi a dovednostmi ve dvou zdkladnich oblastech:
jednak ve vyucovaném oboru, jednak v pedagogice a psychologii. Tyto dvé oblasti by ucitelé
méli ve své profesni praxi co nejlépe propojit. PotiZ je v tom, Ze dosavadni zptlisob jejich
profesni pfipravy jim k tomu neposkytuje dostatenou odbornou podporu. Chybi v ni totiz
pfedméty systematicky koncipované pro syntézu mezi znalostmi oboru, pedagogickymi nebo
psychologickymi znalostmi a znalostmi nabytymi pii reflexi realné vyuky. Tento nedostatek
muze mit zavazné disledky pro kvalitu vzdélavani na zékladnich a stfednich Skolach. Kvalita
poskytovaného vzdélavani je piece uzce pro propojena s kvalitou uditelt, s jejich oborovou
vybavenosti, pfedevsim se schopnosti didaktické transformace, kterd je ovlivnéna ziskanymi
znalostmi a dovednostmi z oborovych didaktik a pfedmétii obori pedagogiky a psychologie.

V soudasné dobé& studenti ugitelstvi, vyjma studia uditelstvi 1. stupné ZS, které je pétileté
nedélené (nestrukturované), vstupuji ucitelského oboru az v navazujicim studiu. To je
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davodem, proc¢ studenti absolvuji praxe v ptislusnych stupnich skol a pfedmétech, pro které se
pfipravuji, az v navazujicim studiu. Dosavadni praxe prokéazala, Ze takto realizovana pfiprava
uciteld je problematicka. Je tfeba uvést, ze tento stav neni problémem pouze pedagogickych
fakult v CR, ale de facto viech fakult VS, které p¥ipravuji budouci uéitele. Nejde jen o zvladnuti
urcitého poctu hodin praxe, o ziskani ur¢it¢ho poctu krediti béhem studia, ale o moznost,
prostor pro ,,zakouseni* stavani se ucitelem*. Jde tedy o Gzké provazani teoretické a praktické
piipravy budoucich ugiteli.2

Na tyto skuteGnosti upozoriiuji i strategické dokumenty vzdélavaci politiky CR. Jmenovité
Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy CR na obdobi 2015-2020 (2015,
s. 11) uvadi, ze: ,uspéch spolecnosti je do znacné miry postaven na kvalitnim vzdélavacim
systemu, ktery se opird o erudované ucitele. Vyznamnou pozornost je tedy treba v budoucim
obdobi soustredit na pocatecni pripravu a prubéznou profesni podporu ucitelii*“. V materialu
MSMT vypracovaném v Akredita¢ni komisi vlady CR v r. 2015 se upfesiiuje, e piiprava
uciteli ma co nejlépe integrovat vSechny klicové slozky: oborovou, oborovédidaktickou,
pedagogicko-psychologickou, reflektované pedagogické praxe. 1 zde je tedy kladen zvlastni
diiraz na propojeni teoretické a praktické slozky ucitelského vzdélavani. Vyslovné je uvedeno
(2015, s. 3): ,,Praxe jsou koncipovany jako uceleny a gradujici systém s diirazem na propojeni
s teorii a na reflexi a sebereflexi studenta v roli ucitele.*

Soucasna situace, ale také perspektiva vzdélavaci soustavy se promitd i do dlouhodobych
zaméri jednotlivych kraji CR. Konkrétné Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci
soustavy Plzenského kraje (2016-2020), upozoriiuje na ,,maximum Zakii na druhém stupni lze
ocekavat v roce 2022 a maximum viech Zakii na ZS v roce 2021. PFi ocekdavaném riistu poctu
zakii ZS a jasnych pozadavcich na kvalifikaci pedagogii mohou s ohledem na vékovou strukturu
pedagogii v Plzefiském kraji a klesajici pocet absolventit FPE ZCU v Plzni nastat problémy s
nedostatkem kvalifikovanych pedagogit minimalné u nékterych aprobaci (projevi se zejm. na
druhém stupni). “

ZvySovani poctu zakl ve tiidach spolu s ibytkem uciteld ve skolach podporuje tendence fesit
situaci na ukor kvality. Tomu nahravaji vytky, Ze ucitelé nejsou z pedagogickych fakult dobie
pfipraveni pro praxi.> Tyto vytky nezfidka byvaji pfili§ kratkozraké, protoze jejich autofi
obvykle nejsou schopni v plné mife posoudit naroky na profesni pfipravu budoucich uciteld.
Ptesto, jak jsme pfipomnéli ivodem, bychom jim na pedagogickych fakultach méli vénovat
zvlaStni pozornost, protoze mifi do velmi citlivého mista ucitelského vzdélavani (nejen
pregradudlniho). Z této tivahy jsme vychézeli pfi ptipravé projektl na Pedagogické fakulté
ZCU v Plzni.

Tym odbornikit FPE ZCU pfipravil a ziskal projekt z Operaéniho programu Vyzkum, vyvoj a
vzdélavani, ktery v souladu se Strategiemi vzdélavaci politiky CR do roku 2020 (pfiloha ¢. 18),
se zabyva zvysovanim kvality pregradudlniho vzdélavani na FPE ZCU. V ramci feSeni projektu
bude zpracovan inovovany systém odbornych praxi. Za z4sadni povazujeme vytvoreni tymu

1 Zakouseni, ve smyslu ziskavani zkuSenosti, poznavani je nasledkem pochyb, ale také nap&tim mezi ptivodni
sumou zkuSenosti a nazort a zkusenosti novou. (Dewey, J, 1938, s. 7-13).
2 Deklarovana spole¢enska potebnost je vsak v protikladu s realitou. U¢itelska profese je v CR dlouhodobé
spolecensky podhodnocovana. Nizka spolecenska prestiz ucitelské profese souvisi i s kvalitou uchazeci o
studium, ucitelstvi vétsinou byva az druhou volbou uchazede o vysokoskolské studium.
3 Napt. v Utitelskych novinach ¢&. 12/2017 v textu nazvaném Pedagogické fakulty by mély své metody pozménit,
ustiedni $kolni inspektor T. Zatloukal kritizoval kvalitu ptipravy budoucich uéitelr. Jeho text vyvolal
polemickou odezvu J. Slavika a P. Najvara v nasledujicim cisle U¢itelskych novin. K téze problematice se jiz 9.
7. 2015 v diskusnim textu vyjadroval v Britskych listech P. Soukup.
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(,,spolecenstvi praxe®), ktery se bude podilet na realizaci a nasledné reflexi odbornych praxi,
ve smyslu zapojeni akademickych pracovniki VS (uéiteld obor, oborovych didaktik,
pedagogti, psychologt), ugiteld fakultnich zékladnich a stfednich kol a studentd VS -
budoucich uciteli. V rdmci projektu bude pfipraven model ,klinické skoly* do prostiedi
vybranych fakultnich skol.

Za z4sadni povazujeme, ze cela koncepce projektu si klade za cil postupné utvaret ,,spolecenstvi
praxe (Wenger, 2004, s. 1) zalozené na koncepci tzv. cyklického sdileni znalosti (Peschl, 2006;
Slavik, Janik, Najvar, & Knecht, 2017, s. 169—-175). To vyzaduje, aby se vytvarely ptilezitosti
upfesnuje se terminologie, rozvijeji se spole¢né zkusenosti. Jadrem tohoto spolecenstvi v nasem
projektu je feSitelsky tym sdruzujici oborové didaktiky z rtznych oborovych kateder
s pedagogy z katedry pedagogiky. Tento tym spole¢né piipravuje dva nové piedméty, které by
mély zabezpecit integraci teoretické piipravy s praxemi na klinickych Skolach: Zaklady reflexe
a hodnoceni vyuky (ZRHV), Reflexe a hodnoceni vyuky (RHV). Nazev téchto predmétt
napovida, Ze na sebe navazuji a propojuji bakalaisky stupen studia se studiem magisterskym.
Protoze se jednd o vyuku, vniZ je nutné soustavné integrovat jednak znalosti z riiznych
vzdélavacich obort, jednak znalosti teorie s praxi, poskytuje vitanou Sanci k systematickému
budovani ,,spoleenstvi praxe®. Do néj maji byt zapojeni pracovnici témét vsech kateder
pfipravujicich ucitele.

Studenti budou behem studia vytvaret studentska portfolia, kde vystupy jejich praktickych
aktivit budou reflektovany jednotlivymi ¢leny tymu a studentim tak bude poskytovéna
prubézna zpétna vazba po celou dobu studia. Z pohledu FPE dojde k moznosti pribézného
hodnoceni kvality uditelské ptipravy.

Nové budou praxe zatfazeny i1 do bakalafského stupné studia, aby studenti méli moznost diive
poznat prostiedi Skoly, zvazit zaméfeni svého dal§iho profesniho rozvoje. Projekt fesi podporu
z4jmu studentll o ucitelskou profesi, zvySeni motivace ke studiu mén¢ oblibenych aprobacnich
oborti (kombinaci obortl). Je tfeba fesit souCasny stav, kdy Skoly zakladni i stiedni trpi
nedostatkem aprobovanych ucitelt (napf. matematiky, fyziky, ale i cizich jazyk, atd.).

V souladu s Dlouhodobym zamérem vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Plzenského
kraje) (2016-2020), vyplyvajici z novely Skolského zakona, § 16 a nasledujicich, je nezbytné
na FPE nastavit systémové pojeti inkluze, s akcentaci na fizeni heterogenni tfidy, vcetné
specifik prace s zaky cizinci, coZ je specifikou Plzenského kraje, vzhledem k jeho poloze a
zvySené migraci osob.

Je planovano zasadni prohloubeni spoluprace s NIDV a CSI, ziizovateli ZS a SS, Jazykovou
Skolou a pedagogickym centrem v Plzni, Techmanii apod.

Projekt se zabyva fesenim i dil¢ich cilu:
e piiprava a podpora mentori — ugiteldi fakultnich 8kol, facilitdtor studenti VS —
budoucich uciteld na vSech typech praxi,
e pifiprava a realizace nové pfipravenych kurzii rozvoje osobnostnich a profesnich
kompetenci studenti VS — budoucich ugitelt,
e sdileni dobré praxe — piiprava a realizace Dne s uciteli (sdileni zkuSenosti fakultnich
uditeltl, u¢iteld VS a studentdt VS — budoucich ugiteld).
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Aktivity vedouci ke zvySeni kvality pregradualniho vzdélavani

Zvyseni kvality pregradualniho vzdélavani bude realizovano prostiednictvim aktivit, které
vychazi ze zakladnich strategickych dokument? politiky CR, regionu i samotné FPE (viz Cile
projektu). Aktivity budou voleny tak, aby byly realizovatelné v daném prostiedi VS a zésadné
ptispély ke zkvalitnéni piipravy studentti, ale i vzniku funkéniho ,,spoleCenstvi praxe®.
Rozhoduj icim méﬁtkem pfitom bude ohled na Zéka resp. skupinu zéku (Skolni tfidu) — méla

vvvvvv

v ptislusném socialnim a kulturmm kontextu (Janik a kol., 2016, s. 211).

Jadrem zvysSeni kvality pregradualni pfipravy ucitelli je inovativni systém praxi zalozeny na
snaze 0 propojeni oborovych didaktik s obecnou pedagogikou a piipadné psychologii do
integrovaného systému podpory praxe, zvySujici kvalitu celé VS, ktery je rozprostien do
bakalarského 1 magisterského stupné vzdelavani.

Zvlastnim inovativnim momentem, ktery posiluje spo;ovam teorie s praxi, je spoluprace s CSI.
Seminafe a prednasky, do nichZ vstupuji odbornici z CSI, poskytuji studentiim zkusenosti z tzv.
pfedem strukturované reflexe zalozené na pouziti kriteridlnich zaznamii praxi. Oproti tomu
v pifedmétech ZRHV, RHV je u¢ime tzv. nasledné strukturovanou reflexi, kterd je zacilena na
hloubkovou kvalitativni analyzu a hodnoceni praxe (Slavik, Lukavsky, Najvar & Janik, 2015).
Koordinace prace s ,,pfedem” a ,nasledn¢* strukturovanou reflexi poskytuje studentiim
prilezitost reflektovat vyuku s potiebnou hloubkou porozumeéni pro obtize zaku pii uceni i pro
to, jak zaky k u€eni motivovat.

Vysoka kvalita tohoto nového systému praxi bude zajiSténa predevs§im piipravou mentort —
ugitelt fakultnich $kol a ugiteld VS participujicich na reflexi praxi. Zvyseni kvality praxi bude
podpoieno ptipravou realizace klinického modelu fakultnich kol do prosttedi vybranych Sesti
expertnich fakultnich $kol v Plzefiském kraji. Vzdélavani studenttl VS — budoucich pedagogi
bude spocivat 1 v hlub§im provazani jejich odbornych, osobnostnich a profesnich kompetenci.
Tato podpora bude realizovana navrzenymi aktivitami (resp. kurzy):

e Osobnostné socialni rozvoj studentii-budoucich ucitelt,
Podpora prace se zahrani¢nimi zdroji a odbornymi texty,
Posilovani didaktické znalosti obsahu,
Vyuziti metod pro strukturované pozorovani,
Ptiprava inovativnich vzdélavacich materialt a kurzd,
Akéni vyzkum na fakultnich Skoléach.

Vsechny tyto aktivity budou propojeny pomoci nového informacniho systému praxi. Popsany
pfistup je zaloZen na velmi uzké spolupraci fakult pfipravujicich ucitele a Skol s tim, ze
vzdé¢lavatelé ucitelll a kooperujici ucitelé/mentofi tvofi jeden tym, ktery sdili odpovédnost za
planovani programu ucitelského vzdélavani, jeho realizaci i hodnoceni studenti. Jde O
vytvareni dlouhodobé spolupracujici profesni komunity, zaloZené na vztazich mezi hlavnimi
aktéry - studenty, uciteli a vzdélavateli uciteli.

Inovace systému praxi

Planujeme vytvofit a zavést povinny kurz naslechové praxe v bakaldiském stupni studia. V
navaznosti na povinny kurz naslechovych praxi bude nov¢ pfipraven a studentiim nabizen
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jako vybérovy kurz Spoledenské praxe, ktery bude zahrnovat aktivity studentti VS — budoucich
uditeld v ramci mimoskolni &innosti, naptiklad spoluti¢ast na vedeni zajmovych krouzkii na ZS
nebo SS, spolutcast na vyuce v ramci Détské univerzity, G¢ast v roli odbornych privodcii na
Dnech védy a techniky, Noci védcti, Dnech otevienych dveti apod.

Nabidka téchto aktivit bude v projektu dale rozSifovéana, aby studenti méli vét§i moznost
pronikat i do neformalniho vzd€lavani, napf. i spolupraci se Science Center Techmania,
Zoologickou a botanickou zahradou v Plzni, apod.

Spolu se zavedenim obou novych kurzi naslechové a spoleCenské praxe v bakalarském stupni
studia je nutné vytvofit, zavést a propojit je s kurzy, které by studenty na tento typ praxi
ptipravovaly. Cilem je proto pfipravit jak v bakalaiském, tak i v a magisterském stupni studia
nové predméty, které by systematicky a na vhodném teoretickém zakladé provazaly vlastni
pedagogické praxe studenttl VS ve $kolach s cilenou ptipravou studenti na praxe.

Pro ptipravu téchto novych predméti bude vyuzito nové zavadénych specializovanych
predmétt (ZRHV — Zaklad reflexe a hodnoceni vyuky (v bakalarském) a RHV — Reflexe a
hodnoceni vyuky (v navazujicim magisterském stupni studia), které budou koncipovany tak,
aby tuto provédzanost vyhledové umoznily spolu s prohloubenim reflektivni praxe opfené o
systém hodnoceni kvality ucitele. Tyto predméty byly akreditovany a zavedeny v ramci
ptipravy na feSeni projektu Pregradudlni vzdélavani, abychom podpofili systémovy ptistup ve
vzdélavani ucitelt.

Zcela novym rysem v piipravé téchto predméti je Gizka sou¢innost s Ceskou $kolni inspekci
(dale jen CSI) za spoluprace s ulitelem fakultni Skoly, oborovym a obecnym didaktikem,
pedagogem a psychologem, o niZ jsme se jiz vySe zmifiovali.

DalSim inovativnim rysem je navaznost koncepce praxi na rozvoj teorie transdisciplindrni
didaktiky (transdidaktiky), ktera je nezbytna k integraci oborové didaktického a obecné
didaktického, resp. pedagogicko-psychologického hlediska v ptripraveé ucitelt.
V souhrnu se jedna o tyto diilezité inovace:
1. nové vytvofené a zavedené naslechové a spolecenské praxe v be. stupni studia,
2. inovace stavajictho systému praxi (naslechovych, vystupovych a souvislych) v
navazujicim magisterském stupni studia s cilem podpory reflektované praxe,
3. systematickd ndvaznost praxi na pfedmét ZRHV (v Be. studiu), resp. RHV (v Mgr.
studiu), véetné podptirné a oboustranné prosp&sné soudinnosti s CSI,
4. moznost praxi v heterogennich tfidach.

Vedlej$im efektem téchto aktivit by mélo byt i zvySeni zajmu studentll o smétovani jejich dalsi
kariéry k profesi ucitele — tésné kontakty se Skolami, ve kterych mohou najit své uplatnéni, vétsi
znalost prostiedi, vedeni Skoly a tymu ucitelli na dané fakultni Skole mlZe mit na studenty v
tomto sméru vyznamny vliv.

Bude vytvotfena metodika pro tvorbu portfolia vlastnich studentskych vystupt z praxi, ¢cimz
bude zajisténa jejich dlouhodobé reflexe. Toto portfolio bude nedilnou soucésti SZZ studentt.
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Schéma ¢. 1: Novy model systému praxi na FPE ZCU v Plzni

B me e

Spolecenska praxe ]

.:>-

Zdroj: FPE ZCU v Plzni _

Vysvétlivky: Bc. studium — bakalaiské studium, CSI — Ceska $kolni inspekce, FPE — Fakulta
pedagogicka, Mgr. studium — navazujici magisterské studium, ZS — zimni semestr, LS — letni semestr,
roc¢. — ro¢nik.

Role a zapojeni CSI

Na CSI budou studenti komunikovat o konkrétnich problémech se specialisty podle oborii
studia (napf. biolog bude komunikovat s pracovnikem CSI zabyvajicim se biologif).

Praxe je ,,dotovana“ 6 hodinami v kazdém predmétu a probiha blokové v ramci 1 tydne, kdy
studenti nemaji vyuku. Celkové tedy student absolvuje minimaln¢ 12 hodin (6 hodin

naslechi a 6 hodin rozbort).

Blokova vystupova praxe

Praxe vystupova — v soucasné dob¢ student vede (bez zdsahu ucitele fakultni Skoly, ktery je
vSak vyuce studenta pfitomen) vyucovaci hodinu, kterou si piipravil pod vedenim ucitele
fakultni $koly (ZS nebo SS). Po skondeni vyuky nasleduje rozbor, na kterém obvykle
participuje didaktik (nebo osoba oborovou didaktiku vyucujici). Student oduci 20 hodin (po 10
hodinach z kazdého pfedmétu) a absolvuje stejny pocet rozbort. Celkove se tedy jednd o 40
hodin. Na zminé€nou praxi jsou vyc€lenény 2 tydny v letnim semestru 1. ro¢niku navazujiciho
magisterského studia ucitelstvi. V rdmci projektu chceme tuto praxi rozsitit v ramci uvedenych
2 tydnti o dalsi aktivity souvisejici s vyukou (zavedeni hospitaci ve vyuce uéiteli) v soucasném
modelu blokové vystupové praxe hospitace u vyucujicich nejsou zatazeny a proto je zarazujeme
ted’ v ramci projektu, nebot’ hospitaci povazujeme za potiebnou a dale probéhne seznameni
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studentii s chodem Skoly (bézna administrativa tfidy, tfidniho ucitele, Skoly, inkluze, prevence
patologickych jevi, feSeni problémovych situaci).

Souvisla praxe

Souvislou praxi v soucasné dob¢ konaji studenti zpravidla jednotlivé pod vedenim ucitela
fakultnich skol. Oborovy didaktik poskytuje konzulta¢ni ¢innost, a pokud je to mozné, praxe se
také osobn¢ ucastni.

Nové budou studenti hospitovat ve tiidach, v nichz budou pozdéji vyucovat, vypracovavat s
ucitelem fakultni Skoly plan prace a rozvrh vlastnich vyucovacich vstupt. Na zéklad¢ planu
absolvuji vlastni vyuc€ovaci vstupy, hospitace, rozbory a budou konat dal§i Cinnosti a
samostatnou praci dle pokyni ucitele fakultni Skoly ¢i vedeni Skoly. Dalsi inovativni slozkou
souvislé praxe bude seznameni s chodem tfidy a chodem Skoly (studenti budou seznameni s
vypliiovanim téidni knihy, tvorbou SVP, apod.). Student bude hospitovat ve 2 vyudovacich
hodinach ucitele fakultni Skoly (probehnou nasledné rozbory hodin s ucitelem) a samostatné
oduci po 20 hodinach z kazdého pfedmétu. Po kazdé oducené hodiné nasleduje rozbor. Celkove
se jednd minimaln¢€ o 84 hodin. Na zminénou praxi jsou vyc¢lenény 4 tydny v letnim (poslednim)
semestru 2. ro¢niku studia navazujiciho studia ucitelstvi.

Cile nového systému praxi na FPE

Jednim z hlavnich cilti pedagogické a spolecenské praxe je rozvijeni zakladnich profesnich
kompetenci studenta VS — budouciho uéitele: pfedmétovych, didaktickych, diagnostickych,
organizacnich, sebereflektivnich a osobnostné kultivujicich aj. Tomu odpovida vybér aktivit,
které se snazi pokryt co nejuplnéji vymezené oblasti ucitelské profese. Dokladem o realizaci
povinnych aktivit je portfolio, které je zadroven jednim z podkladii pro hodnoceni praxe.

Planovany posun v kvalité praxi

Bude provedena analyza stavajiciho obsahu praxi a ve spolupraci s uditeli fakultnich ZS a SS a
bude podpotena tdsna spoluprace mezi oborovymi didaktiky, pedagogy a psychology VS,
uciteli a studenty. Bude podporovana snaha, aby 1 ,,nedidaktici* se aktivné ti€astnili odbornych
praxi, a mohli tak pfendSet poznatky a zkuSenosti z prostedi Skol do vlastni oborové vyuky
s cilem vétsi didaktizace uciva na VS.

Zavér

Provazanim vyse popsanych aktivit pfedpokladame, Ze dojde ke zvySeni Grovné dovednosti a
znalosti studentli, pfiprava studentli bude vice orientovana do prostiedi Skoly (zakladni,
sttedni). Oc¢ekavame rovnéZ zvyseni z4jmu studentl o zapojeni do neformalniho vzdélavani
(volnocasové aktivity, vedeni zajmovych krouzkd, asistence pedagogiim ve Skolach, apod.), a
to jiz béhem studia.

Dals$im benefitem je zapojeni vice subjektl (ucitel fakultni Skoly, oborovy a obecny didaktik
VS, ugitel oborovych predmétii, popt. psycholog, & specialni pedagog) do reflexe a spolutcasti
na praxich, ale i celé ucitelské pfipravy. Vychazime z kritiky tradi¢nich ptistupl s diirazem na
akademické teoretické vzdélani uciteli, zalozené na ,mytu o pienosu teorie kvalitniho
vyuCovani do praxe®, v jehoz disledku nejsou budouci ucitelé piipraveni na realitu soucasné
Skoly (Korthagen 2011, s. 257). O¢ekdvame zménu prosazenim reflektivniho pojeti, a to ve
smyslu tzv. realistického pfistupu v ucitelském vzdélavani. V reflektivnim, realistickém
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modelu je praxe studentli povazovéna za ,,kliniku uceni* se byt ucitelem. Jadrovym ukolem je
realizace piipravy budoucich ucitell na kvalitni zvladani profese prostiednictvim funkéné
provazané¢ akademicky orientované slozky a teoretické reflexe klinickych zkuSenosti
ziskavanych ve skolském terénu (Spilkova a kol., 2015, s. 12). Student bude veden k reflexi a
sebereflexi, k dosahovani osobnich profesnich rozvojovych cili. Bude podporovano
sebehodnoceni studenti, na které navazuje hodnoceni fakultnimi i vysokoskolskymi uciteli. Je
akcentovano pribézné formativni hodnoceni prace studenta.

Probéhnou zmény na trovni fakulty: zménou je vytvoreni tymt, prohloubeni systematické
spoluprace mezi FPE a ZS, SS u¢iteli z praxe. Velka pozornost je vénovana dalsimu vzdélavani
uciteld — mentort. Jeho diilezitou zménou je sjednocovani a zvySovani narokii na profesni
zpusobilost studentii pfi konani pedagogické praxe a s tim spojené hodnoceni.
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CHAPANIE VYZNAMU ZOOLOGICKYCH ZAHRAD SUCASNOU
SPOLOCNOSTOU: SU ZOOLOGICKE ZAHRADY MIESTOM
ZABAVY?

UNDERSTANDING THE IMPORTANCE OF ZOOS BY TODAY'S SOCIETY:
ARE ZOOS A PLACE OF ENTERTAINMENT?

Jana Fancovicova, Alzbeta Hornackova, Diana Bacova

Abstrakt

Vyvijanie tzv. zverincov sa v priebehu minulosti menilo. Zvierata boli spociatku clovekom
chované ako zdroj potravy, neskor boli vyuzivané na kultové obety, ¢i vzdjomné zdpasy.
Viadcovia zacali chovat zvieratd ako prejav moci a bohatstva, ¢o sa stalo az modnou ikonou.
Zoologicke zahrady ako ich pozname dnes, boli zriadované najskor za ucelom oddychu
a kulturneho pobavenia ludi. Postupom casu sa ale poslanie zoologickych zahrad zmenilo, a to
najmd z dovodu potreby chranit ohrozené druhy zvierat. Je nevyhnutné pochopit’ postoj ludi
k zoologickym zdhradam, kedZze ich pozitivne vnimanie md vplyv na ziskanie si navstevnikov
s cielom podporit environmentdlne vzdeldvanie a globalnu ochranu prirody. Stidia sa zaoberd
chdpanim poslania zoo verejnostou a preferenciou institucie ako miesta zdachrany ¢i miesta
zabavy a odpocinku. Zistili sme, Ze ludia vnimaju zoo ako miesto vychovy a vzdelavania,
zdaroven i zabavy prave navstevnikmi zoologickych zahrad, pricom pre mladsich respondentov
je zoo miestom zabavy. Pohlavie nemalo vplyv na chapanie poslania zoologickych zahrad.

Abstract

Developing the zoos have changed over the past. The animals were initially kept as a source of
food by humans, later used for cult sacrifices, or for mutual struggles. Later, the rulers began
to keep animals as a manifestation of power and wealth, which became a fashion icon. Zoos as
we know them today were first set up to recreate and entertain people. Over time, however, the
role of zoos has changed, particularly because of the need to protect endangered animal
species. It is essential to understand the attitude of people to zoos, because their positive
perception has an impact on attracting visitors to promote environmental education and global
nature conservation. The study deals with understanding the role of the zoo to the public and
the institution's preference as a rescue site or place of entertainment and recreation. We have
found that people see the zoo as a place of education and learning, as well as entertaining
visitors to zoos, while for younger respondents it is a place of entertainment. Gender did not
affect the understanding of the function of zoos.

Uvod

Podla § 44 zdkona ¢. 543/2002 Z. z. 25. jina 2002 Slovenskej republiky o ochrane prirody
a krajiny sa zoologicka zéhrada definuje ako stdle zariadenie na drzbu Zivoc¢ichov a ich chov
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v l'udskej opatere na ucel ich vystavovania verejnosti najmenej sedem dni v roku vratane
zariadenia na drzbu a predvadzanie Zzivocichov z radu velrybotvarych (delfindrium)
a zariadenia na chov plazov, obojzivelnikov a d’alSich Zivo¢ichov z taxonomicky nizsich skupin
v sklenenych alebo podobnych chovnych zariadeniach (terarium). Nazov ,,zoologicka zahrada“,
,Z00*“ alebo ,,zoopark™ moézu pouzivat' iba zariadenia, ktoré maji sthlas organu ochrany
prirody. Za zoologicku zahradu sa nepovazuju cirkusy, obchody so zivoCichmi, zariadenia na
chov ryb a d’alSich vodnych Zivoc¢ichov nizsich skupin, botanické zdhrady, arboréta, chovné,
rehabilitacné a zachytné stanice, zariadenia na drzbu a chov Zivoc¢ichov v l'udskej opatere,
v Ktorych sa nevystavuji na verejnost’ cicavce v mnozstve va¢som ako 30 jedincov z 15 druhov
alebo vtaky v mnozstve va¢Som ako 50 jedincov z 15 druhov okrem delfinérii.

LCudia uz od praveku drzali zvierata v zajati predovsetkym ako zdroj potravy, o com svedcia
I jaskynné malby vo Font-de-Gaume a La Pileta vo Francuzsku. Postupne sa vsak
zdomécnovali. Jedna Cast’ chovu zvierat viedla k zdomacneniu zvierat a produktivnejSim
chovom, druha ¢ast’ chovu sa venovala i nad’alej volne Zijucim divokym zvieratam. Povodne
sa tieto divoké zvieratd chovali pre kultové zalezitosti, Co znamena, ze zvieratd boli
zasviacované bohom. Na spominané tcely bol chovany napriklad medved’ v dobe kamennej a
v starom Egypte vtaky a cicavce (Veselovsky, 1976). Chov vol'ne Zijicich zvierat bol neskor
vyuzivany i v oblasti zvieracich zapasov. NajzndmejSimi st gladidtorské hry v starom Rime.
Zvierata pre tieto ucely boli privazané z rdznych oblasti Rimskej riSe. Takzvané lovecké
vypravy boli posielané do Mezopotamie s cielom lovit' levov, do Perzie tigre, medvede a
orangutany do malej Azie. Zvierata boli dovazané aj zo severnej Afriky, predovietkym z Libye
a Mauretanie. Ked’ze bolo privazané velké mnozstvo zvierat, bolo ich treba niekam umiestnit’
a starat’ sa o ne. Na zdklade uvedeného dovodu sa zacali zriad'ovat’ takzvané zverince. Jeden
Z najvacsich zverincov tej doby vlastnil rimsky cisar Marcus Ulpius Traianus. AvSak v roku
476, po pade Rimskej riSe, zverince zanikli a chov zvierat v zajati takych rozmerov ako vtedy
sa zaCal rozméhat’ v Eurdpe az v stredoveku (Dobroruka, 1989). Chov vol'ne Zijucich zvierat
pre ucely zvieracich zapasov sa v europskych krajindch udrzal az do pociatku novoveku.
V Latinskej Amerike takyto chov pretrvava dodnes v podobe bycich zipasov a v inych
krajinach ako cestujuce zverince. Zverince st zname zo starovekého Egypta, Ciny, Indie, Rima
a Grécka, kde boli doplnkom takmer vSetkych civilizaénych centier. V Eurdpe nielen Sl'achtické
a kralovskeé sidla, ale aj niektoré mesta poskytovali moZnost’ pozorovat’ domace a cudzokrajné
zvieratda. Samozrejme moc a bohatstvo majitela rozhodovalo o rozsiahlosti danych sidiel
(Veselovsky, 1976). Chov zvierat sa stal az mddnou zaleZitost'ou v obdobi stredoveku. Zvierata
boli chované v hradnych a mestskych priekopach. Rovnako aj v 13. storo¢i v Cechach sa na
prazskom hrade chovali levy na znak moci Ceskych kral'ov. Takyto chov mal dlhodobu tradiciu,
ktora sa zachovala az do sudasnosti v meste Bern vo Svajéiarsku, kde chovajii medvede
V miestnych medvedincoch (Kofinek, 1999).

Skimana problematika

Zoologické zahrady zohravaju dolezitu ilohu v riadeni a ochrane divo Zijucich zvierat. Uloha
zoo sa postupne menila od zdroja zabavy cez zachranu druhov az po institiciu vyskumu
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a vzdelavania pre verejnost’. Napriek tomu, Ze v sucasnosti je kladeny doraz na reintrodukciu,
vysoké percento navstevnikov navstevuje zoo za rekreacnym ucelom.

Zoologické zahrady (inak nazyvané aj z00) ako ich pozname my, sa zacali budovat’ az nastupom
mestianstva. Boli to miesta, do ktorych mala pristup i Siroka verejnost’. Prvu taktito zoologicku
zahradu, vtedy nazyvanu zverinec, zalozil Ludvik XIV. v roku 1662 vo Versailles. Zvierata vo
Versailles boli ur¢ené na vystavovanie, aby sa zvysila sldva a prestiz kral'a. Rovnaky zverinec,
ale na iny ucel, dal postavit’ vo Vincennes, ktory bol ur¢eny na zapasy medzi zvieratami.
Pokracovatel'om zverincov bola zoologickd zahrada Schonbrunn vo Viedni, ktord funguje
dodnes. Bola zaloZena FrantiSkom I. Lotrinskym, manzelom cisarovnej Marie Terézie v roku
1732. Tato zoologicka zahrada, na zelanie cisarovnej nechovala nebezpecné Selmy Ziviace sa
mésom. V lete roku 1752 mal Frantisek 1. po prvykrat zavolal do svojej zoo niekol’ko hosti,
preto sa tento rok povazuje za zalozenie zoologickej zahrady, ked'ze dovtedy nebola zoo
pristupna inym 'ud’om, i ked’ az v roku 1778 bol povoleny kazdu nedel'u vstup obanom, ktori
boli slusne odeti. V tomto obdobi slizili zariadenia len na pobavenie aristokracie. Zverinec
Vv londynskom Toweri bol v§ak vynimkou, ked’Ze doni mali povoleny vstup i ostatni obcania,
ktori ale museli pri navsteve so sebou priniest’ psa, macku alebo iné zviera ur¢ené na kimenie
dravcov (Veselovsky, 1976). DalSou zoologickou zahradou, do ktorej mala pristup Siroka
verejnost’, bola zoologicka zahrada v Parizi — Jardin des Plantes, zaloZena v roku 1793. Parizska
Zoo bola inspiraciou aj pre Regent’s Park v Londyne, zalozenom v roku 1828 (Dobroruka,
1989). Rozmach zoologickych zahrad nastal az po druhej svetovej vojne, kedy sa rekonstruovali
poskodené zoologické zahrady a namiesto zbombardovanych sa stavali nové (Veselovsky,
1976). Zoologické zahrady boli v 19. storo¢i najmé miestom seridznej vedeckej prace ked’ze
poskytovali pristup k exotickym zvieratdm (Hochadel, 2005), avSak s narastajucimi finanénymi
problémami sa zmenili na miesto rekredcie (Smith et al., 2008).

Poslanim zoologickych zahrad je v si¢asnosti udrZanie reprodukcie schopnll populaciu zvierat
a prinavratenie odchované jedince do prirody. Ohrozené druhy, ktoré sa v nich nachadzaju
tvoria uzavreté populacie a ich chovy musia byt’ riadené. Na zaklade uvedeného boli vytvorené
programy chovu ohrozenych druhov riadené odbornikmi pre dany druh. Cielom programu je
rozvijat’ chov, sledovat’ chovatel'ské a krmivové plany a tiez sledovat’ ich heterozygotnost'.
Siroka druhova rozmanitost’ je ekonomicky naro&na, preto sa v zoo chovajii druhy s podobnymi
narokmi (Jirousek, 2005). Dodrziavanie zdkonov populacnej genetiky zabezpecuje existenciu
druhu. K zachovaniu Gspe$nej budiucnosti druhu a r6znorodosti nesmie pocet jedincov klesntt
pod 500 kusov. S chovom je spojend aj reintrodukcia, teda vysadenie takmer vyhynutého druhu
znova do prirody. Ak by ale zoologické zahrady nemali dostatok heterozygotnych populacii,
reintrodukcia by nebola moZzna. Preto musia zoologické zahrady rozmnozovat’ geneticky
zaujimavé jedince. Ak sa podari vsadit’ druh do pévodného prostredia kde zil, moZe sa stat’, ze
bude viac ohrozeny ni¢enim prirody ako priamym prenasledovanim. AK by boli v prirode
zachované vhodné ekologické podmienky, vol'ne Zijice jedince by sa pri ochrane rozmnoZili
i sami. Mnohokrat ale podmienky v prirode uz nezodpovedaju potrebam druhu a preto
vysadenie novej populécie do prirody moze byt zbytocné (Volf, 1976; Jirousek, 2005).

V sucasnosti je poslanim zoologickych zahrad hlavne ochrana a zachrana posledne Zijucich
jedincov urcitého druhu v dosledku prudkého poklesu biodiverzity (Anderson et al., 2003,
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Karanikola et al., 2014) naruSenim ich pévodného prostredia, vedecka a vychovno-vzdelavacia
¢innost’ (Kellert, 1996) a v neposlednom rade rekreacia a oddych (Kis, 2011). Veselovsky
(1999) a tiez Davey (2006) zdoraziuju i kultarnu zlozku zoologickych zahrad, pretoze
zoologické zahrady patria medzi najvyznamnejSie kultirne, spolo¢enské a vychovné institicie
na celom svete (Dierking et al., 2002). Young (2003) pozdvihuje aj vyznam zoologickych
zéhrad v ekologickej vychove. Dolezita je i vychovna funkcia v oblasti etologie. Ludia sa mézu
prizerat’ spravaniu zvierat, ich komunikacii, rozmnozovaniu, ¢i starostlivosti o potomkov
(Young, 2003). Avsak i naprick mnohym délezitym funkciam zoologickej zahrady, nie je
vyznam a poslanie tychto zariadeni mnohym l'ud’om jasny. Zoo st vinimané najmé ako zdroj
zabavy, miesta rekreacie (Ahmadet et al., 2015) azvieratd st drzané na prildkanie
navstevnikov, aby podporili zachranu zivo¢ichov. Su jednym z rieSeni ako obnovit’ kontakt I'udi
s prirodou ¢o je medzi mladymi Pud'mi Goraz zriedkavejsie (Knight a Herzog, 2009). Stadie
(Davey, 2007) vsak potvrdzuji nedostatok vhodného vzdelavania a nedostato¢ného povedomia
o tlohe zoologickych zahrad v ochrane.

Anderson et al. (2003) uvadzaj pozitivny vplyv ndvstev zoo na pozitivne vnimanie zvierat
drzanych v z00 a na podporu usilia o ochranu. Postoj navstevnikov k zoo méze byt ovplyvneny
1 Castost'ou ndvstev zoologickych zdhrad. Pri CastejSich navstevach zoo maju l'udia tendenciu
pozitivne vnimat’ zoo, spokojnost’ zvierat a hodnotit’ ich zivotné podmienky ako dobré
V porovnani s 'ud’'mi, ktori nenavstevuju zoo tak ¢asto (Reade a Waran, 1996). Na Slovensku
mame 5 zoologickych zéhrad, avSak doposial’ nebolo skimané ako st vnimané verejnostou.
St miestom vzdelavania, zabavy ¢i oddychu?

Cielom prace bolo preskimat’ chéapanie vyznamu zoologickych zéhrad verejnostou.
Predovsetkym nds zaujimali faktory, ktoré vplyvajii na porozumenie vyznamu zoologickych
zahrad a zistovali sme, ¢i si l'udia uvedomuju poslanie zoologickych zahrad, ¢i nie je
zoologicka zahrada len miestom zdbavy a odpocinku. Verejnd mienka je vel'mi dolezitd na
postdenie do akej miery plnia zoologické zahrady svoje ciele najmi z toho dovodu, Ze
navstevnici su hlavnym zdrojom na financovanie akychkol'vek zachrannych planov zoologicke;j
zéhrady a st hlavnou cielovou skupinou pre vzdelavacie iniciativy zoologickych zahrad.
Predpokladali sme, Ze respondenti navsStevujici zoologické zahrady rozumeju vyznamu
zoologickych zahrad viac ako respondenti osloveni v supermarkete, Ze starSi I'udia budu viac
chapat’ vyznamu zoologickych zdhrad ako mladsi, pre ktorych budi zoo predovSetkym miestom
zabavy.

Metodika vyskumu

Na skumanie postojov sme pouzili dotaznikovli metddu. Objektom vyskumu boli navstevnici
zoologickych zahrad a navstevnici supermarketu Tesco v PieStanoch, ktorych vek bol 5 — 75
rokov. Respondentov zo Zoologickej zdhrady v Bojniciach sme oslovovali pocas ich névstevy
Vv 200 a respondentov zo supermarketu Tesco podas ich nakupu. Vyplianie dotaznika trvalo
respondentom priblizne 15 minat. Vyskum bol realizovany od juna 2015 do oktobra 2015.
Respondenti tvoriaci skimany stibor boli vyberani ndhodne spomedzi navstevnikov a ndhodne
spomedzi Studentov. Pouzity dotaznik bol vytvoreny autormi a obsahoval 20 vyrokov, ktoré sa
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tykali chapania vyznamu zoologickych zahrad. V dotazniku sa taktiez nachédzal priestor na
poskytnutie sociodemografickych informacii o pohlavi, veku, dosiahnutom vzdelani, chove
zvierat v domadcnosti, ¢i informécie o poéte a dovode navstevy zoologickych zéhrad.
V dotazniku bola pouzitd pat'stupiiovd Likertova Skala. Jednotlivé vyroky boli zatriedené
na zaklade faktorovej analyzy do Styroch domén: ,,Vychovné pdsobenie zoologickych zdhrad*,
»Zoologické zahrady pre zabavu®, ,,Zachrana ohrozenych druhov®, ,,Zoologickych zéhrad ako
miesto vzdelavania“ a ,,Zoologickych zahrad ako miesto serioznej vedeckej prace. Pouzity
dotaznik bol spol'ahlivy, ked’ze celkové Cronbachovo alfa (0,81) bolo dostatocne vysoké.

Vysledky

Pouzitim multivariatnej analyzy kovariancie (MANCOVA), v ktorej bolo hodnotenie zabavy,
vychovy, vzdelavania, vedeckej prace v Zo0 a chapanie zachrany ohrozenych druhov zavislymi
premennymi, faktorom bolo miesto oslovenia respondenta (Tesco vs. Zoo), pohlavie
avzdelanie, avek bol kovaridtom, sme potvrdili Statisticky vyznamny rozdiel v chapani
vychovy, vzdelavania a zdbavy medzi respondentmi, ktori navstivili zoo v danom momente
a respondentmi v hypermarkete Tesco (tabulka 1).

Tabulka ¢. 1: Vysledok multivariatnej analyzy kovariancie

zabava zabava vychova vychova | vzdelavanie | vzdelavanie
F p F p F p
vek 5,54 0,02 9,66 0,002 3,01 0,09
miesto 11,34 0,001 6,65 0,01 5,51 0,021
oslovenia
pohlavie 0,23 0,63 0,91 0,34 0,32 0,57
vzdelanie 5,75 0,004 1,75 0,18 1,03 0,36

Zdroj: viastni

Respondenti, ktori prave navstivili zoologické zahrady pozitivnejsie vnimali zoo ako miesto
vychovy a vzdelavania Vv porovnani slud'mi, ktori boli osloveni v hypermarkete Tesco.
Zaroven vSak, navstevnici 0o vnimali z00 aj ako miesto zabavy (graf 1).
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Graf ¢. 1: Porovnanie chdpania zoologickych zdhrad respondentmi
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Rozdiel v chapani funkcie zoo ako miesta, kde sa snaZia navratit mnohé druhy do prirody,
miesta, kde su zvierata na pokraji vyhynutia, ani miesta seriéznej vedeckej prace, ktora sa v zoo
realizuje, nebol medzi sledovanymi skupinami respondentov potvrdeny.

Faktor pohlavia nemal vplyv na chépanie vyznamu a ciel’a zoologickych zahrad verejnostou.
Pre zeny boli z00 zahrady predovsetkym miestom vychovy a vzdeldvania a pre muzov miestom
serioznej vedeckej prace a miestom zachrany ohrozenych druhov avSak bez Statistickej
vyznamnosti.

Vzdelanie malo vplyv len na doménu zabavy. Predovsetkym respondenti so stredoskolskym
vzdelanim chépali zoologické zahrady ako miesto zdbavy na rozdiel od vysokoskolsky
vzdelanych respondentov (F(io, 208=2,05, p=0,03) (graf 2). Rozdiel medzi respondentmi
S ohl'adom na vzdelanie nebol potvrdeny v chdpani vyznamu zoo. Zoo ako miesto vychovy bolo
Statisticky vyznamne viac chdpané medzi vysokoSkolsky vzdelanymi respondentmi
V porovnani s respondentmi so stredoskolskym vzdelanim.

Graf ¢ 2: Vplyv vzdelania na chdpanie zoo ako miesta zdabavy
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Vek ako faktor mal vplyv len na zabavu a vychovu, nie na chapanie vedeckej Cinnosti,
vzdelévania ¢i zachranu ohrozenych druhov. Starsi respondenti chapali zoo ako miesto vychovy
a mladsi respondenti predovsetkym ako miesto zabavy (graf 3).

Graf¢. 3: Korelacia medzi vekom a dimenziou vychovy
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Pouzitim korela¢nych analyz (Pearson r) sme zistili, Ze takmer vSetky korelacie medzi
doménami boli stredne silné az silné (r = 0,2 — 0,5), pozitivne a vysledky boli Statisticky
vyznamné (p < 0,001) (Tabul’ka 2). V zasade takmer vSetky domény vzajomne korelovali
okrem dimenzie zabavy.

Tabulka ¢. 2: Korelacna matica

Zoovychova [Zoovzdeldvanie |Zoozachrana druhov |Zoovedeckd praca
Zoozabava 0,08 -0,02 -0,19 0,14
Zoovychova 0,66 0,30 0,46
Zoovzdelavanie 0,42 0,55
Zoozachrana druhov| 0,48

Zdroj: viastni

Diskusia

Najstarsie vyskumy tykajuce sa navstevnika zoologickej zahrady sa tykali len s¢itania poctu
navstevnikov. AZ v roku 1969 bol Heinim Hedigerom realizovany vyskum pod nizvom
,Komplexna analyza verejnosti, ktora navstevuje zoologické zdhrady* (Davey, 2006).
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Priami navstevnici zoologickych zéhrad pozitivnejSie vnimali zoo ako miesto vychovy
a vzdelavania ako respondenti osloveni v Tesco podobne ako navitevnici zoo v Cine, ktori mali
pozitivnejsi postoj k zoo ako I'udia osloveni v supermakete (Davey, 2007). Respondenti vSak
nechapali ochranarsku funkciu zoologickych zahrad ako napr. v $tidii Reada a Warana (1996).
Zaroven sme potvrdili, Ze prave navstevnici zoologickych zahrad navstevuju tieto zariadenia aj
za ucelom zabavy. NaSe zistenia sa zhoduju s vysledkom vyskumu Kreger — Mench (1995),
Vv ktorom zistili, ze mnozstvo l'udi vyhl'adava zoologické zahrady len pre zabavu a oddych, a nie
preto, aby sa dozvedeli nieCo nové. Nadobudanie novych vedomosti po navsteve zoologicke;j
zéhrady je minimalne (Churchman, 1985; Kellert, 1996). Davey (2006) uvadza dokazy o tom,
Ze navstevnici su viac zamerani na zachovanie druhu predovsetkym po navsteve exponatov,
ktoré maju interaktivne prvky spojené s otdzkami ochrany prirody. Napriklad Swanagan (2000)
zistil, Ze interaktivne slonie exponaty motivovali I'udi k podpore peticii o ochrane slonov.
Dotzour et al. (2002) merali G¢innost’ vystav na podporu environmentalne zodpovedného
spravania sa. Navstevnici, ktori hrali interaktivnu hru v Brookfieldskej zoo mali vacsi zdujem
o ucast na environmentdlnom spravani v porovnani s navStevnikmi, ktori hru nehrali.
Z edukacného hladiska su interaktivne exhibicie efektivnejSie ako informacéné tabule
(Swanagan, 2000).

Postoje respondentov k zoologickym zahradam st celkovo pozitivne, ¢im sa nas predpoklad
potvrdil. Postoj navstevnikov je ovplyvneny i samotnymi vybehmi, v ktorych su zvierata
chované. Viaceré¢ vyskumy dokazuju, ze zivo¢ichy chované vo vol'nejSom prostredi pdsobia na
navstevnikov spokojnejsie a prirodzenejsie ako zvierata chované v klietkach (Karanikola et al.,
2014). Respondentov v naSom vyskume sme oslovili v zoo Bojnice, kde st Zivo¢ichy chované
vo vol'nejSom prostredi, ¢o malo pravdepodobne vplyv na ich pozitivny postoj. Napriklad Price
et al. (1994) zistili, Ze navstevnici travili viac ¢asu pri vol'ne vypustenych opiciach a tvrdili, ze
sa ich pozorovanim naucia viac ako pri opiciach chovanych v klietkach. Podobne Karanikola
et al. (2014) porovnavali vnimanie zajatych zvierat Studentmi v zavislosti od toho ako boli
zvierata chované. Autori zistili, Ze zvieratd v klietkach boli CastejSie vnimané ako nestastné,
vazne, pokorné v porovnani so zvieratami chovanymi v prirodzenom prostredi. Autori vyskumu
odporucaji chovat' Zivocichy v zoologickej zdhrade v Co najprirodzenejSom prostredi
s dostatocnymi vybehmi.

Predpoklad, Ze star$i respondenti budu vnimat’ zoologické zahrady pozitivnejSie ako mladsi
respondenti, sa tiez potvrdil, pricom mladsi respondenti vnimali zoologicku zéhradu
predovsetkym ako miesto zdbavy. Mo6zZe to byt sposobené nedostatocnou informovanostou
mladSej generacie o zoologickych zdhradach a to i1 v dosledku nevyuZivania vychovno-
vzdelavacich programov ponukanych zoologickou zadhradou.

Zaver

Na zéklade zisteni navrhujeme aby sa zoo zamerali na vzdeldvanie o zachovani biodiverzity
ana zvysSenie povedomia obCanov vzdeldvacimi programami a prezentaciou vyskumnej
¢innosti. Zoo by sa mali sustredit’ na formalne 1 neformélne vzdelavanie s cielom poskytnit
spravne a praktické informacie o prebichajucej a nadchadzajucej ochrane, o programoch
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zameranych na §lachtenie izabavu. Skoly by mohli vyuZzivat uéast na vyucbovych
programoch, ktoré ponukaji zoologické zahrady, ako aj kurzy, kruzky, tabory, zazitkové
programy Vv z00. Odporia¢ame vymenit informacné tabule za interaktivne tabule,
prostrednictvom ktorych by sa navsStevnici oboznamili s ochranou prirody. Zoo ponukaju
komplexnost: navstevu vedeckého centra, prieskum prirodnych exponatov, ucast na
workshope v ktorom mézu predkladat’ navrhy na zlepSenie.

Thto pracu podporila Agentura na podporu vyskumu a vyvoja na zaklade Zmluvy ¢. APVV-
14-0070.
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KARIEROVE PORADENSTVI V TERCIARNIM VZDELAVANI
CAREER GUIDANCE AND COUNSELLING IN TERTIARY EDUCATION

Jitka Jirsakova

Abstrakt

Prispévek se zabyva vyznamem a moznostmi poskytovani sluzeb kariérového poradenstvi pro
studenty na vysoké skole. Popisuje fungovani Career Centra CZU. Vychdzi z Setieni mezi
studenty CZU a studenty, kteii vyuzili sluzeb CC CZU. Snazi se i o detailnéjsi pohled na
vysokoskolského studenta a jeho potieby v oblasti Fizeni své kariéry a jeho snadnéjsiho vstupu
a uplatnitelnosti na trhu prdce a zdrovern i podnéty pro rozvoj kariérnich center na vysokych
Skolach.

Abstract

The paper deals with the importance and possibilities of providing career guidance services
for university students. Describes the functioning of the Career Center of the CULS. It is based
on the survey among the students of the CULS and the students who have used the services of
Career Center of the CULS. It also tries to even more detailed view of the university student
and their needs in managing their career and the employability, especially their easier access
to the labor market, as well as incentives for the development of career centers at universities.

Role kariérového poradenstvi v dneSni spole¢nosti

Soucasny mlady ¢lovek ma pred sebou nespocet moznosti svého uplatnéni na trhu prace. Diky
globalizaci nemusi uvazovat pouze na trovni naseho statu, ale miiZze pocitat i s moZnostmi
studia a prace v zahrani¢i. ZaleZi jen na ném, pro co se rozhodne, jaké strategie a kariérni plany
si vytvori a jaké vyzvy pfijme a které nevyuZije. Tyto moZnosti jsou na jedné strané podnétné
a motivujici, ale mohou v jedinci zptlisobit 1 chaos, nerozhodnost a nejistotu.

Nové technologie rychle méni tvaf nasi ekonomiky i1 nas zplsob Zivota. “Fenoménem dneska
je propojovani internetu véci, sluzeb a lidi (Internet of Things, Internet of Services, Internet of
People) a s nim souvisejici nesmirny objem generovanych dat at’ uz komunikaci stroj-stroj,
¢loveék-stroj nebo Clovek-Clovek.”(Pramysl 4.0, 2015, s. 8) Tyto zmény maji také zasadni vliv
na pozadovan¢ kvalifikace a trh prace obecné. Pfedpoklada se, ze “tyto vlivy povedou k novym
principim organizace prace, ke zmén¢ role zaméstnance, ke zménadm ve struktuie i pracovni
naplni vétSiny profesi, budou vyzadovat zcela nové dovednosti, projevi se dopady na vyvoj
zameéstnanosti a nezaméstnanosti a budou vyzadovat nové nastaveni politik trhu prace a
vzdélavani.”(Primysl 4.0, 2015, s. 20)

Zde se naskyta velky prostor a podstatnd role kariérového poradenstvi pfi pifipravé nové

generace na nové podminky, véetn¢ Sifeni informaci o predpokladech a smérovani vyvoje

celospolecenskych zmén v souvislosti s globalizaci, digitalizaci, automatizaci a robotizaci
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pramyslu i celé nasi spoleénosti. Cemu se ma mlady ¢lovék jiz od §kolnich let vénovat? Které
studijni ¢i volno&asové zaméteni zvolit? Cemu dat prednost a &eho se vyvarovat? Jak pozna své
schopnosti a dovednosti? Kdo mu pomiiZze najit se a nasmérovat tim ,,sprdvnym® smérem?
Skola, rodi¢, kamarad nebo kariérovy poradce? To jsou otazky, na které mize odpovédst dobie
fungujici kariérové poradenstvi na Skolach, vcetné vhodné zatazenych aktivit z oblasti
kariérového poradenstvi bdhem vyuky na jednotlivych stupnich vzdélani. V Ceské republice je
kariérové poradenstvi poskytované v ramci vzdélavani a pripravy na povolani. Za poslednich
10 let doznalo velkého rozvoje i povédomi mezi Skolami i samotnymi zaky, ale stale je co
zlepSovat.

Diky evropskym projektim existuje nejen v CR mnoZstvi analyz a $etfeni z oblasti kariérového
poradenstvi na zakladnich a stfednich Skolach ¢i uradech prace v oblasti potieb zaki, rodica,
nezameéstnanych, ale i poradct, vyuzivani poradenskych sluzeb a jejich moznosti poskytovat
tyto sluzby pro riizné skupiny klientii (viz analyzy realizované v ramci narodnich projekt NUV
VIP Kariéra 1. a II., RAMPS VIP III. ¢i POSPOLU, projekty NIDV, FDV ¢i NVF (napf.
Drahotiovska, Eliasova, 2011; Stastnova, Drahotiovska, 2012; Hlad'o, Drahonovska, 2012;
Freibergova, Matikova, 2013; Mafikova, Freibergova, Vepikova, 2013 a dalsich). Je Skoda, ze
s ukoncenim téchto projektli se dale se zavéry, zjisténimi a doporucenimi dale na statni ¢i
lokalni urovni (vcetné vysokoskolského poradenstvi) pfili§ nepracuje, jak doklada napt. 1 velmi
zdatile vytvofeny Navrh koncepce Integrovaného systému kariérového poradenstvi (2013)
pravé v ramci projektu VIP Kariéra II., ktery je velmi kvalitné zpracovanym koncepcnim
materidlem, postihujici cely systém kariérového poradenstvi pro rizné skupiny klientt a jejich
potieb vzhledem k jejich planovani kariéry, se kterym se dale nijak nepracuje.

Pro fungovani kariérnich center na vysokych $kolach se lze inspirovat u Narodni asociace
vysokych skol a zaméstnavatel (NACE - National Association of Colleges and Employers) v
USA, ktera stanovuje zdkladni principy poskytovani sluzeb v kariérnich centrech, vcetné
personalniho obsazeni a financovéni. V roce 2014 vytvofila tzv. Professional Standards for
college and university career services. V ramci téchto standardt uvadi, jaké by mélo byt poslani
kariérnich center a které sluzby by méla poskytovat: (NACE, 2014, s. 5)

e rozvijet sebepoznani studentll vztahujici se k volb& povolani a pracovniho vykonu na
zéklad¢ identifikace, vyhodnoceni a pochopeni jejich kompetenci, z4jmt, hodnot a
osobnostnich vlastnosti;

e ziskat informace o studiu a zaméstnanich jako pomoc pfi planovani své kariéry a
vzdélavani a soucasné rozvijet jejich znalosti o svété prace;

e zvolit si vhodné studijni programy a cilit zkuSenosti, které zlepSuji moZnosti budouciho
vzdélani a zaméstnani studentu;

e prevzit odpovédnost za rozvoj kariérovych rozhodnuti a planovani absolventt, jejich
zaméstnanosti a rozvoj kompetenci vyhledavanych trhem prace;

e pfipravit studenty na ziskdni vhodného zaméstnani prostiednictvim rozvoje trhem
pozadovanych dovednosti, prezenta¢nich dovednosti a porozuméni adhese mezi svymi
kompetencemi a pozadavky trhu prace;

o ziskat zkuSenosti prostfednictvim studentskych aktivit, vefejné prospé€sné prace a
zapojeni studentli do vyzkumu, projekti nebo stazi podobnych aktivit ¢i piilezitosti;
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e propojeni s absolventy, zaméstnavateli, profesnimi organizacemi, a dal§imi stranami,
které¢ budou poskytovat piilezitosti pro rozvoj profesnich z4jmua a schopnosti propojit
akademické studium s praci, a prozkoumat budouci moznosti kariéry;

e pouzivat informacnich technologii ke zlepSeni profesniho vzdélavaciho procesu;

e usilovat o zaméstnanecké piilezitosti nebo o vstup do vhodného vzdélavaciho nebo
profesniho programu studentt;

e pfipravit studenty na fizeni jejich kariéry po dokonceni studia.

Kariérové poradenstvi a Evropska unie

V evropském m¢éfitku je stile aktualni koncept celoZivotniho poradenstvi (Lifelong
Guidance), které by mélo komukoli v jakékoli zivotni situaci pomoci s fizenim vlastni kariéry
bez ohledu na vék, pohlavi ¢i kvalifikaci jedince, a ziskat tak nové dovednosti, které vyuzije na
trhu prace. Celozivotni poradenstvi je povazovano za soucast celozivotniho uceni, coz dokladaji
dvé rezoluce Rady EU z roku 2004 a 2008 (Rada EU 2004, 2008), které stanovuji 4 prioritni
oblasti — 1) rozvoj dovednosti pro fizeni vlastni kariéry; 2) dostupnost sluzeb; 3) zajistovani
kvality a dokladani dikazi pro tvorbu politik a systémi; 4) koordinace sluzeb.

Podpirnou roli v zacleniovani celozivotniho poradenstvi do evropskych politik méla v letech
2007 - 2015 Evropska sit’ politik celoZivotniho poradenstvi (The European Lifelong
Guidance Policy Network, ELGPN, 2007 - 2015), ktera byla financovana z programu Erasmus+
v péti programovych obdobich. V roce 2015 tuto sit’ tvofilo 30 zemi, které spolecné vytvotily
evropsky nastroj pro tvlirce politik, ktery zahrnuje “prifezové aspekty tykajici se dovednosti
pro fizeni vlastni kariéry, dostupnosti poradenskych sluzeb, zajistovani kvality a koordinace
mezi jednotlivymi aktéry a Gc€astniky poradenstvi.” (Rozvoj politik, ELGPN, 2015, s. 5) M¢lo
by dojit k propojeni mezi klicovymi tématy celozivotniho poradenstvi s oblastmi sektorovych
politik.

Na potifebu a vyznam celozivotniho (kariérového) poradenstvi v Evropé upozoriiuje také
profesor Hooley z Univerzity v Derby (2014), ktery vytvoftil publikaci - The Evidence Base on
Lifelong Guidance: a Guide to Key Findings for Effective Policy and Practice (Dukazy k
podporou ¢lenti a partnert sit¢ ELGPN, Mezindrodniho centra kariérového rozvoje a vetrejné
politiky (ICCDPP) a Mezinarodni asociace pro studijni a profesni poradenstvi (IAEVG).
Publikace spojuje v jeden celek diikazy o dopadu celoZivotniho poradenstvi a navrhuje, jak by
méli tvirei politiky tyto dikazy vyuzit a pfispét k jejich rozvoji. ,,Poradenstvi je sluzbou
zaméfenou piedev§im na jednotlivce, ale jakdkoliv zména individualniho chovéani bude mit
pravdépodobné $irsi dusledky.... mize podpotit také §irsi cile na Grovni mistni komunity,
organizace nebo spolecnosti.” (Hooley, 2014, s. 17)

Dalsi zajimavé navrhy v oblasti kariérového poradenstvi nabizi Evropska sit’ pro inovace v
kariérového poradenstvi (the Network for Innovation in Career Guidance and Counselling in
Europe, NICE), kterd v obdobi 2009 — 2015 sdruzovala zhruba 45 vysokoskolskych instituci z
32 zemi napti¢ Evropou, které nabizi studijni programy v oblasti odborného a profesniho
poradenstvi. NICE vydalo v roce 2012 ptirucku, kde nabizi pohled na budoucnost evropského
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vysokého Skolstvi pro odborniky v oblasti kariérového poradenstvi. Jsou zde uvedeny naméty
pro skoleni téchto odbornikdi na vysokych Skolach, definovani zdkladnich kompetenci
kariérnich poradct, véetn¢ ndvrhu na vyvoj studijnich programi na vysokych Skolach v oblasti
kariérového poradenstvi. (Handbook, NICE, 2012) NICE také vydalo na podzim roku 2014
Memorandum o budoucnosti akademického vzdélani a vyzkumu v oblasti kariérového
poradenstvi (The Memorandum on the Future of Academic Training and Research in Career
Guidance and Counselling, NICE, 2014), kde uvadi dva strategické cile pro naplnéni
memoranda — 1. podpora rozvoje kariérového poradenstvi jako akademické discipliny; 2.
posileni spoluprace mezi vSemi aktéry v kariérovém poradenstvi, tj. akademickou obci,
odborniky z praxe a profesnimi sdruzenimi, odpovédnymi politiky, vyzkumnymi institucemi i
neziskovymi organizacemi. V roce 2015 NICE uveiejnilo Evropsky kompetencni standard
vzdélavani kariérnich poradct (The European Competence Standards for the Academic
Training of Career Professionals) na 6. konferenci NICE v Bratislave, ¢imz se snazilo pfispét k
zvySeni kvality vzdélavani kariérnich poradcii v Evropé. Na zakladé tohoto standardu NICE
doporucuje nasledujici pozadavky na odbornou ptipravu kariérovych poradci, a to formou
jednoletého postgradualniho studia nebo magisterského vzdélani v rozmezi 1 - 2 let nebo
minimélné formou bakalafského studijniho programu na 3 - 4 roky, v zavislosti na typu
organizace a Urovni znalosti a dovednosti kariérového poradce. (Competence Standards, NICE,

2015)

Dals$im vyznamnym evropskym projektem byl projekt MEVOC - Quality manual for education
and vocational counselling (2003 - 2006, 19 instituci v 9 zemich - Rakousko, Némecko,
Nizozemi, Italie, Polsko, Rumunsko, Velké Britanie; Svédsko a Mad’arsko formou ,.tichého*
partnerstvi), jehoz cilem bylo vyvinout interaktivni online nastroj, prakticky orientovany, ktery
bude pomahat kariérovym poradciim identifikovat a pojmenovat kvalitni sluzby v kariérovém
poradenstvi. Krom¢ toho si kladl také za cil pomoci poradctim posoudit kvalitu poskytovanych
poradenskych sluzeb a jak zlepSit potfebné znalosti a dovednosti poradci v této oblasti.
Vytvortili standard kvality poradce (MEVOC competence standards, 2006), nastroj pro
sebehodnoceni poradcli, navod, jak identifikovat kvalitu poradenskych sluzeb (MEVOC —
check list, 2006), v¢etn€ dotazniku pro klienty, jak byli spokojeni s poskytovanymi sluzbami
(MEVOC - Client Feedback, 2006).

Vhodné zatazené a fungujici kariérové poradenstvi v ramci vzdélavani, mize Zakim a
studentim pomoci zvolit si to “spravné” studium vzhledem k jejich schopnostem a
dovednostem s ohledem na pozadavky trhu prace a predchazet tak predCasnému ukonceni
Skolni dochazky a problémy pii vstupu na trh prace. Coz je v souladu s plnénim cilt Strategie
Evropa 2020, konkrétné cile ¢. 4 - staity EU maji pfispivat k zvySovani zaméstnanosti,
snizovani poc¢tu predcasnych odchodii ze vzdélavani pod 10 % a soucasné zvySovani poctu
studentli s dokoncenym terciarnim vzdélavanim nejméné na 40 % a bojovat proti socidlnimu
vylouceni.(Strategie, 2009, s. 31)
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Strategické a legislativni dokumenty CR a kariérové poradenstvi

Dlouhodoby zamér vzdélavaci a védecké, vyzkumné, vyvojové a inovacni,umélecké a dalsi
tvlurcéi Cinnosti pro oblast vysokych skol na obdobi 2016 — 2020 (dale DZ 2016 — 2020) uvadi
v ramci prioritniho cile 2 Diverzita a dostupnost - tato doporuéeni pro vysoké skoly: (MSMT,
DZ 2016 — 2020, s. 14).

e Vysoké Skoly by mély mit piehled o struktufe svych studentl, zastoupeni
znevyhodnénych skupin (v mife umoznéné platnym pravnim fddem) a problémech, se
kterymi se potykaji pfi prichodu studiem a naslednym uplatnénim na trhu prace.

e Me¢ly by také poskytovat kvalitni poradenské sluzby v otazkéch studia, profesni kariéry,
osobni a socialni situace a dalSich.

e Poradenstvi, jak formalniho tak neformdlniho charakteru, by mélo byt dostupné i
z4jemctm o studium a zaméstnancim vysokych skol.

e Poradenstvi by mélo byt zaméfeno na ziskavani zajemctl o studium, snizovani studijni
neuspesnosti, zkvalitiiovani poskytovaného vzdelani a zlepSovani uplatnéni absolventt
na trhu prace.

e Poradenské sluzby by mély byt uzplisobeny i potiebam studentii ze znevyhodnénych
skupin.

e Vysoké Skoly by mély soustavné rozvijet odborné zpusobilosti pracovniki
zodpovédnych za poradenstvi.

e Vysoka Skola by méla také cilen€ vyhledavat a rozvijet nadani studenti.

e Vysoké Skoly by mély usilovat o aktivni rozpoznavani specifického individuélniho
nadani studentd pomoci Sirokého spektra néstroji.

e Nadani studentli by mé¢lo byt individudlné rozvijeno tak, aby kazdému umoznilo
maximaln¢ vyuzit jeho potencial.

Priority dokumentu ‘“Aktualizace Dlouhodoby zamér vzdélavaci a védecké, vyzkumné,
vyvojové a inovacni, umélecké a dalsi tvlirci ¢innosti pro oblast vysokych skol pro rok 2017”
(MSMT, 2016) navazuji na strukturu DZ a doplituji k jeho prioritnim ciliim pldnované opatieni
a zaroven vychazi z novely zédkona ¢. 111/1998 Sb., o vysokych Skolach a 0 zméné a doplnéni
dalich zakont ve znéni pozd&jsich predpist a nasledujicich provadécich piedpisi. (MSMT,
2016) Uvadi nasledujici prioritni cile, které mize pomoci napliovat pravé kariérové
poradenstvi a kariérova centra na vysokych Skolach:

Prioritni cil 2: Diverzita a dostupnost

e navrhnout opatieni na zmirnéni identifikovanych problematickych forem neuspé$ného
ukoncovani studia na ¢eskych vysokych skoléch.

Prioritni cil 4: Relevance

e vytvofit platformu pro propojeni problematiky uplatnéni absolventt a jejich pfipravy
pro trh prace. Podpofit dialog vysokych §kol a zaméstnavatelti o pozadavcich kladenych
na absolventy a o mezinarodn¢ konkurenceschopném vyuziti znalosti a dovednosti
absolventli vysokych Skol zaméstnavateli.

Zakon o vysokych skoldch (MSMT, 2016) nijak legislativné neukotvuje fungovani kariérnich
center a poskytovani sluzeb kariérniho poradenstvi na vysokych Skolach jako je tomu na nizSich

urovnich v podob¢ vyhlasky ¢. 72/2005 sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skoléch a
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skolskych poradenskych zafizenich (MSMT, 2005) a jeji novela vyhlaska ¢. 116/2011, Sb.
(MSMT, 2011). Proto fungovéni a rozvoj kazdého kariérniho centra pii vysoké $kole zalezi za
prvé na vedeni univerzity, jakym zptsobem rozviji a podporuji sva kariérni centra, za druhé na
formé financovani center a podpofte rozvoje center vedenim jednotlivych univerzit a za tfeti na
aktivité, kreativité, nasazeni zaméstnancti jednotlivych kariérnich center na vysokych Skoléch,
véetné podavani projektovych zadosti na trovni MSMT i EU.

Charakteristika ,,Career centra CZU*

Career Center CZU (CC CZU — www.cc.czu.cz) zadalo fungovat od zaii roku 2014. Oproti
ostatnim univerzitdm, jako napf. na CVUT, VSE, UK v Praze, MENDELU, MU v Brné nebo
UP v Olomouci atd. zacalo s poskytovanim kariérového poradenstvi mnohem pozdéji a Cerpalo
inspirace pravé z téchto jiz zavedenych kariérnich center. V soudasné dobé je CC CZU mistem
pro setkavani tfi svétl: studentli, zaméstnavateld a univerzity samé — je prostorem pro diskusi,

vzdelavani, poradenstvi a hlavné pro networking.

Za pomérné€ kratkou dobu svého plisobeni centrum navézalo kontakty s celou fadou organizaci
a s nékterymi uzavielo partnerstvi a pomohlo obsadit pracovni pozice studenty CZU (viz
webové stranky a Facebook CC CZU). Dle vedené statistiky CC CZU realizovalo v
akademickém roce 2014/15 10x workshop na téma ,,Jak se hledd prace v 21. stoleti* a 4x
rozvojové prednaSky na témata osobniho rozvoje a mékkych dovednosti, které dohromady
navitivilo pres 300 ucastnikii z fad studenti a absolventti CZU. Studentiim je nabizena moznost
vyuziti osobni konzultace se zaméfenim na kariérni planovani a problematiku, jak se uchazet o
zamestnani, jak napsat CV a jak si hledat svého zaméstnavatele. Tento typ konzultace vyuzila
témet stovka studentd, bylo jim poskytnuta osobnich konzultaci v rozmezi 15 az 90 min.,
nejcastéjSim tématem byla konzultace ohledné CV a piipravy na pohovor, ale objevila se 1
témata ,,Jakou nabidku si mam vybrat?* nebo ,,Jak ziskat pozici v ur¢itém oboru?*

V akademickém roce 2015/16 byly zachovany aktivity, které se osvédc¢ily, tedy konzultace 1
workshop ,,Jak se hleda prace v 21. stoleti“. Ve spojeni s partnery byly nabidnuty také nové
aktivity, jako naptiklad cyklus diskusi s nidzvem ,,Kariéra s diplomem z CZU*, kam byly zvani
absolventi CZU, aby se studenty diskutovali o svych zkusenostech s trhem prace — na co je
dobré si davat pozor a co by mohlo pomoci zvysit jejich uspéSnost na trhu prace. Také cyklus
prezentaci nazvany ,,Poznej zajimavé profese®, kam byli pozvani zaméstnanci, kteti pisobi na
riznych pozicich, a studenti méli moznost se dozveédét, co je jejich pracovni naplni na takové
pozici, jaké dovednosti a znalosti je potfeba mit a jaké jsou z téchto pozic dal$i moznosti rozvoje
a rustu. Origindlni aktivitou je otevieni tzv. ,,Side Off University“. V podstaté¢ jde o
neakreditovany pfedmét, v ramci né¢hoz vyucuji manaZzeti a specialisté z jedné spolecnosti.
Studenti zapsani do tohoto jednosemestralniho kurzu maji moznost ziskat komplexni znalosti
konkrétni problematiky pfimo od odbornikl z praxe a uspés$ni absolventi pfedmétu si kromé
znalosti odnesou 1 certifikat — ti nejleps$i navic 1 moZnost staZe ¢i ptimo pracovni nabidky u
spolec¢nosti. Zatim je piipraven piedmét, ktery se tykd problematiky leasingu a ktery bude
zajimavy hlavné pro studenty technického a ekonomického zaméteni, nicméné budou vitani i
studenti z jinych zaméfeni a fakult v ramci CZU se zajmem o tuto problematiku. Jiz nyni se
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vedou jednani s jinymi partnery o otevieni dalsich kurzd. (Zpravodaj CZU - Ziva Univerzita
¢.3/2015)

CC CZU organizuje také Veletrh pracovnich piileZitosti na CZU, ktery ma svou bohatou
historii. Tento rok je to jiz 16 let, co probéhl jeho prvni ro¢nik na ptidé Provozné ekonomickeé
fakulty CZU, od roku 2012 se tato akce rozsifila na celou univerzitu. Zaméstnavatelé maji
moznost ziskat pfehled o soucasnych studentech, jejich predstavach, znalostech, cilech i
ptanich. Mohou jim ptedstavit nabidky préace i jiné ptilezitosti ke spolupraci — rtizné stdze,
trainee programy i mozna témata zaveérecnych praci. Na druhé stran€ maji studenti jedine¢nou
moznost si popovidat s personalisty a jinymi zastupci riznych spolecnosti, udélat si obrazek o
skladbé firem, které maji zajem zaméstnavat mladé absolventy. Maji moznost zjistit si, jaké
pozadavky firmy kladou na uchazece, a najit sva slaba mista, na kterych je nutné jest¢ do konce
studia zapracovat, aby se stali zajimavymi a témi, o které budou firmy stat. Mohou si ud¢lat
ptehled vyhod i nevyhod prace u jednotlivych firem — jaké jsou benefity, moznosti ristu,
zaSkoleni, platové podminky, firemni klima, diraz na work-life balance i pfistup spole¢nosti k
celospolecenské odpoveédnosti, udrzitelnému rozvoji, ekologii a mnoho dal§iho. Diky témto
informacim se pak v budoucnu 1épe budou moci rozhodovat, jestli je zajima nadnéarodni
korporace, silna lokalni firma, statni podnik, neziskovka ¢i stfedné velka spole¢nost. (Zpravodaj
CZU - Zivé Univerzita ¢.1/2016)

Individualni konzultace za¢alo CC CZU studentiim nabizet od listopadu 2015. Konzultace jsou
urcéeny pro studenty, ktefi si nejsou jisti svym profesnim smérovanim, kteti nevédi, co mohou
ze svych schopnosti a dovednosti nabidnout potencidlnimu zaméstnavateli i tém, ktefi se
rozhoduji mezi vice profesnimi volbami a nevédi, pro kterou se rozhodnout apod. V ramci
poradenského procesu jsou vyuzivany jak diagnostické nastroje (test zajmu, osobnosti, MBTI,
kariérnich kotev ¢i Belbintiv test tymovych roli), tak predevsim kreativni metody k sebepoznani
klienta, k nalezeni jeho silnych a slabych stranek, uvédoméni si jejich potfeb, motivaci a
pracovnich hodnot, aby byli pfipraveni a vybaveni informacemi o sob¢, aby se mohli dale
adekvatné rozhodovat o svém profesnim uplatnéni. Cilem téchto konzultaci je tak pfedevSim
sebepoznadni klienta, utfidéni a uspofddani si téchto informaci a zaroven uvédoméni si €i
potvrzeni nebo vyvraceni pro n¢j podstatnych informaci vzhledem k jeho uplatnéni na trhu
prace. Nejcastéjsi pocet konzultaci na jednoho klienta je 3 - 5 po cca 1,5 hodiné. Konzultace
jsou pro studenty CZU a absolventy do 3 let po ukonéeni studia zcela zdarma. Za osm mésicti
poskytovani této sluzby vyuzilo tuto moznost individudlnich konzultaci 20 studentl, cozZ je
zhruba 75 hodin ¢&istého asu vénované studentim. Casto na tento typ konzultace profesniho
smefovani navazuje konzultace CV a jejich redlnych moznosti uplatnéni na trhu prace s
vedoucim CC CZU Mgr. P. Gubanim, ktery nékolik let piisobil jako headhunter a ma zkusenost
s naborem a vyhledavanim novych zaméstnancii. Cilem téchto osobnich konzultaci je jiz redlna
pomoc s uplatnénim na trhu prace a nalezenim relevantnich pracovnich nabidek. Této sluzby
zaCind vyuzivat stale vice studentd, aby byli 1épe ptipraveni k pracovnimu pohovoru.
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Vyzkumné Setieni

V kvétnu roku 2015 CC CZU realizovalo vlastniho vyzkumného $etieni ohledn& pozadavki na
fungovani sluzeb CC CZU mezi studenty CZU. Setieni probéhlo za aktivni pomoci studenti
IVP CZU, kteii zajistovali podporu respondentiim pii vyplitovani on-line dotazniku. Dotaznik
vyplnilo 497 studentl ze vSech fakult (pocet respondentii byl zvolen pomérové podle velikosti
jednotlivych fakult, v€etné studijnich programi Bc. a Mgr.). Dotaznik se skladal z 15 otazek
(otevienych i uzavienych s moznosti vybéru). Hlavnim cilem dotaznikového Setfeni bylo zjistit
o¢ekavani a potieby studentti CZU v oblasti kariérového poradenstvi.

Z vysledki Setfeni vyplynulo, Ze pouze 21 % studentii vi o fungovani CC CZU, coZ neni piilis
mnoho. Studenti se dozvidaji o aktivitich CC CZU piedevsim diky Facebooku (50 %), Veletrhu
pracovnich pfilezitosti (29 %), €lankiim v univerzitnich novindch iZUN (37 %) a od
prednasejicich ve vyuce (25 %). Co se ty&e sluzeb a aktivit, které by mélo CC CZU poskytovat,
studenti maji nejvetsi zjem o zprostredkovani praxe (72 %), stazi (55 %), osobnich konzultaci
o smérovani jejich kariéry (53 %) a o workshopy (44 %) piedevsim z oblasti fizeni kariéry,
ptipravy na pracovni pohovor a rozvoje mekkych dovednosti. Informace o aktivitich a
planovanych workshopech by radi ziskavali pres Facebook (64 %) a web CC CZU (46 %).
Proto 0 nové sluzbé v ramci CC CZU - individualni konzultace profesniho smé&fovani, byli
studenti CZU informovani na jejich $kolni email spolu s dal§imi informace o novinkach v CC
CZU. Takovyto email dostavaji studenti cca 1x za 2 mésice, v zavislosti na poétu aktivit
pofadanych CC CZU. Zarovei jsou veskeré informace vyvéseny na webovych strankach a
Facebooku CC CZU.

Na zaklad¢ vysledkli z prvniho Setfeni, byly provedeny zmény v informovani studenti o
aktivitich CC CZU, bylo vice vyuzivano FB, emailii studentii i spoluprace s vyuéujicimi na
CZU. Byly ptidany nové aktivity v ramci sluzeb CC CZU, o které studenti projevili zajem, jako
setkani s absolventy CZU, HR manaZery riiznych firem i propojeni s realitou vybérového fizeni
a pfipravy na n¢j diky aktivité Pitch BootCamp apod.

Obdobné Setfeni realizovalo CC CZU i v dubnu 2017. Dotaznik celkem vyplnilo 307
respondentll ze vSech fakult (pocet respondenti byl opét zvolen pomérové podle velikosti
jednotlivych fakult, v€etné€ studijnich programi Bc. a Mgr.). Dotaznik se skladal z 20 otazek
(otevienych i1 uzavienych s moznosti vybéru). Hlavnim cilem dotaznikového Setfeni bylo zjistit
a ovéiit zmény v otekavani a potiebach studenttt CZU v oblasti kariérového poradenstvi za
uplynulé 2 roky.

O fungovani CC CZU jiz vi 60,26 %, coZ je velmi uspokojivy vysledek po dvou letech &innosti
centra. Také se ukézala jako funkéni strategie zasilani informaci studentiim pfimo na jejich
skolni emaily, protoze 73,51 % studenttl uvedlo, Ze diky emailim jsou o ¢innosti CC CZU
informovani. 45,6 % studentt uvitalo moznost konzultace CV a ptipravy na pohovor v ramci
individualnich konzultaci, 61,56 % studentd vitbec zaujala moznost osobnich konzultaci, které
CC CZU zacalo nabizet koncem roku 2015. Je vsak $koda, Ze zas tak velké procento tuto
moznost nevyuzilo. Studenti maji stile zdjem o exkurze do firem (66,78 %), o spolupraci pti
psani BP/DP v prostiedi firem (38,11 %) & o setkani se zastupci HR a absolventy CZU na

43



zajimavych pozicich (33,22 %; 31,27 %). Vzrasta vSak i zajem studentii o pracovni piileZitosti
Vv zahranici (28, 34 %) ¢i diskusni fora se zastupci riiznych spolecnosti (19 %).

Nové jsme se studenti ptali, zda pfi studiu pracuji, celkem zhruba 60 % pracuje na DPP/DPC.
Ve 43 % tuto praci ziskali ptes své znamé a jen 26 % pies pracovni portaly. Zajimavym
zjisténim je, ze necelych 50 % studentli uvazuje o praci v zahrani¢i. Pro hladky vstup na trh
prace jim nejvice chybi praxe (50,16 %), odborné znalosti v oboru (43 %), nedostate¢na znalost
ciziho jazyka (38,76 %), nedostate¢né komunikacni a prezenta¢ni dovednosti (23,45 %) a
nedostatecna znalost pozadavkd zaméstnavatell a naplné pracovnich pozic (23,13 %), véetné
nedostatecné znalosti trhu prace a jeho pozadavki (21 %). Coz jsou velmi cenné informace pro
rozvoj aktivit kariérniho centra, co studentlim nabizet.

Opét se ukazalo, ze studenti povazuji posledni rok pted ukonéenim studia jako dobu, kdy by se
m¢éli zadit intenzivnéji zabyvat svym uplatnénim na trhu prace po skonceni studia (36,48 %).
Zajimave je, Ze 31,27 % si mysli, Ze by se o svoje uplatnéni méli studenti zajimat jiz od 1.
ro¢niku, coZ je op€t dobry signdl pro kariérni centrum a jeho aktivity. Tyto vysledky podporuje
i fakt, ze pouze 21 % studentd ma predstavu, kde budou po ukonceni studia pracovat.

Z vy3e uvedenych vysledki Setfeni se dd vyvodit tato doporudeni pro fungovani CC CZU:

e nastaveny pocet a zaméteni aktivit a sluzeb pro studenty je pestry a funkéni, studenti
maji zajem o aktivity a sluzby, které CC CZU nabizi a CC CZU reaguje na pozadavky
studentu;

e studenti maji jiZ v&tsi povédomi o aktivitach a sluzbach CC CZU, funguje zasilan emaild
na studentské emaily;

e stale neni dostateény pocet pracovnikit v CC CZU, aby bylo mozné poskytovat vice
aktivit a sluzeb pro studenty, vcetné vétsiho poctu individualnich konzultaci pro
studenty;

e je tfeba se zaméfit vice 1 na zahrani¢ni firmy a moZnost prace v zahranici pro studenty;

e realita navStévnosti nekterych aktivit studenty mnohdy neodpovida jejich projevenym
z4jmum — diskuse, rizna setkani s absolventy, HR manazery apod.

e stale je potfeba vysvétlovat studentim pifinos jednotlivych aktivit a sluzeb v ramci CC
CZU a hledat nové cesty jejich propagace — i kdyz hodné pomahaji recenze studenttl na
FB z jednotlivych aktivit.

Zavér

Z vysledki vyzkumného Setieni je zjevné, Ze studenti CZU maji zajem o aktivity a sluzby CC
CZU, dokonce se zvysilo povédomi studenti o fungovani CC CZU, ale stile se ukazuje, Ze
aktivity a sluzby musi byt pro studenty dostatecné piinosné a zajimavé, aby se jich ztcastnili a
plné tak vyuzili nabidek CC CZU. Potiebu fizeni vlastni kariéry a orientace ve vlastnich
pracovnich schopnostech a dovednostech studenti zacinaji pocitovat obvykle az na konci
studia, coZ je Casto pozd¢ a miZe to studentlim zkomplikovat vstup na trh prace. Proto ukolem
kariérového poradenstvi na vysoké Skole by mélo byt priblizeni redlného svéta prace, podpora
a pomoc s pripravou na vstup do zaméstnani a podpora studentiim v hledani uplatnéni na trhu
prace a sladéni jejich osobnich potieb s potfebami zaméstnavateli.
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Také rozhodné zadoucim krokem do budoucna v ramci Ceské republiky by bylo koncepéni
uchopeni kariérového poradenstvi na statni tirovni a zajisténi podpory informacni, metodicke i
vzdélavaci kariérovym poradcli pro vSechny skupiny obyvatel (klientd). Tim lze ptedejit i
Castému jevu u vysokoskolskych studentii, ze v pribéhu studia, nebo castéji pred jeho
ukoncenim, teprve zjist'uji, ze sice budou mit vysokoskolské vzdélani, ale viibec nevédi, kde a
jakym zptisobem se mohou uplatnit na trhu prace a co jako potencialni zaméstnanci mohou
svému zaméstnavateli nabidnout. Nebo druhd nejCastéjsi situace, ze sice budou mit
vystudovany néjaky obor, ale ve kterém v zadném ptipade nevidi své profesni uplatnéni. Kdyz
bude “fungovat” na piedeslych stupnich vzdélavani v matetské, zakladni 1 stfedni Skole
kariérové poradenstvi, bude vice zaki a studenttl, kteti budou schopni si planovat své profesni
uplatnéni, pfemyslet o ném dfive, nez té€sné pied vstupem na trh prace a budou schopni ucinné
rozvijet své schopnosti a dovednosti pro fizeni své kariéry a diive se pfipravovat na svij
profesni zivot. Protoze budoucnost pieje pfipravenym a tém, ktefi védi, co chtéji, pak si mohou
1 sami vytvaret prilezitosti ke svému uplatnéni na trhu prace. VE&tim, Ze kariérové poradenstvi
na vysoké Skole md a do budoucna urcit¢ bude mit velky vliv na jedince a bude pro n¢j
pomocnym prvkem pfi jeho kariérnich uvahach a smérovani jeho uplatnitelnosti na trhu prace.
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PEDAGOGICKA PRAX V PREGRADUALNEJ PRIPRAVE BUDUCICH
UCITELOV

TEACHING PRACTICE IN PRE - GRADUATE TEACHER TRAINING

Anna Klimentova, Katarina Klimentova

Abstrakt

Byt dobrym ucitelom, nestaci len chciet, ale je nevyhnutné disponovat urcitymi kompetenciami
(sposobilostami), vedomostami, zrucnostami, ktoré zarucuju kvalitny vykon ucitelského
povolania. Ak ma Skola Vv buducnosti efektivne plnit vSetky funkcie, ktore su cim dalej
narocnejsie, je potrebné, aby v nej pracovali ucitelia, ktori sa vyznacuju takymi kompetenciami,
ktoré dokdzu menit sicasnii pedagogickii prax. Ulohou jednotlivych fakiilt je pripravit svojich
absolventov tak, aby boli schopni poZiadavky a potreby spolocnosti splnit.

Abstract

If the school should effectively fulfill all its functions, which are more and more difficult, it is
necessary to have teachers with such competences that are able to change the present
pedagogical practice. The aim of Faculties of Education is to prepare their students to be able
to fulfill all the needs and requirements of the society.

Uvod

O ucitel'ovi, jeho priprave na ucitel'ské povolanie a naplni prace existuje vel'mi vel'a odborne;
literatury. Sucasny postmoderny svet poskytuje sice slobodu, ale ni¢i tradicné hodnoty,
nedoceniuje osobnostnt stranku ucitel’a a skutocnost’, Ze ucitel’ si musi uvedomovat’ hodnoty,
ktoré ma sprostredkovat’. Doraz kladie len na profesijné zrucnosti, ktoré sa snazi vSiemozne
definovat’ do Standardov a nasledne profesijné kompetencie ucitelov overovat. Vysledkom
tychto overovani byva Casto len kvantifikovany vypocet typov ¢innosti ucitela bez hlbsej
kvalitativnej analyzy obsahu a dopadu tychto ¢innosti. Podobne ako v inych profesiach, aj
Vv pripade profesie ucitel'a, mdéZeme hovorit’ o niekol’kych etapach jeho vyvoja:

e priprava na profesiu (absolvovanie ucitel'ského Studia),

e profesijny Start (zaCinajuci pedagogicky zamestnanec: prvé dva roky adaptacie na
vykon ucitel'ského povolania),

e profesijna stabilizdcia (samostatny pedagogicky zamestnanec, pedagogicky
zamestnanec s prvou resp. druhou atestaciou),

e profesijné vyhasinanie.
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Ciel’ a ulohy pedagogickej praxe

Pedagogicka prax je dolezitou sucast'ou procesu pregradudlnej pripravy ucitelov pre vsetky
stupne vzdelavania. Vzhl'adom na jej dolezitost’ a vyznam je mozné ndjst’ v stiCasnej literattre
dostatok odbornych ¢i vedeckych prac, rovnako i vedecko-vyskumnych projektov zameranych
na rieSenie jej problémov, ¢i uz teoretickych, praktickych alebo legislativnych. Ciel
pedagogickej praxe sa odvija od profilu absolventa a konkretizuje sa v rozvijani kladného
vztahu k ucitel'skej profesii, sebareflexiou S$tudenta, kooperaciou s cvicnym ucitelom
a didaktikom odbornej katedry a ziskavanim organiza¢no-skolskych kompetencii. Podl'a
Ivanovicovej (2007) v procese pedagogickej praxe dochadza postupne k osvojeniu si
zékladnych pedagogickych sposobilosti ako st planovacia sposobilost’, riadiaca sposobilost,
sposobilosti nevyhnutné na realizdciu vyucovacich jednotiek, spdsobilosti veduce
k zabezpeCeniu priaznivej klimy v Skole aV triede, udrzaniu discipliny, diagnostické
sposobilosti a autodiagnostické sposobilosti.

Otazku pedagogickej praxe v ucitel'skom S$tudiu nemozno chéapat’ len ako otazku praxe
samostatnej, jej obsahu, organizacie, metdd a riadenia, ale aj ako otazku vztahu teoérie a praxe
vo vychove ucitel’a. Takato otazka ma vyznam nielen pre koncipovanie praxe v systéme prace
s budticim ucitelom, ale aj pre celé koncepcie buducich ucitelov. Preto sa od Studentov
vyzaduje aby zvladli zakladné metodologické discipliny zvoleného odboru ale i pedagogicko-
psychologické, aby si vytvorili na zédklade zvladnutej tedrie sistavu ¢innosti v nadvéznosti na
obsah aproba¢nych predmetov a aby bol schopny teoretickej syntézy uz overenych tedrii
a sktsenosti z praxe v praxi.

Medzi hlavné ulohy pedagogickej praxe patria:

e aktivizacia a motivacia Studenta pre ucitel'ské povolanie,

e rozvinutie pedagogického myslenia Studenta a sposobov uplatnenia psychologickych
poznatkov pri praci so ziakmi v triede,

e aplikacia nadobudnutého odborného vzdelania v skolskych podmienkach,

e rozvoj etiky socidlnej komunikacie Studenta so vSetkymi uc€astnikmi edukac¢ného
procesu,

e rozvoj schopnosti Studenta v oblasti $kolského manazmentu.

Dosiahnutie tychto uloh prebieha v istej postupnosti a preto sa pedagogicka prax zvycajne
uskutociiuje v niekol’kych etapach:

e hospitacnd prax (hospitacno-asistentska prax) — naucit’ sa cielene pozorovat’ vybrané
aspekty eduka¢ného procesu a pozorované javy zaznamenat' vo forme hospitacnych
Zaznamov,

e hospita¢no-vystupova prax (priebezna) — hospitacie u cviéného ucitel'a a aj u svojich
kolegov (Studentov uéitel'stva). Student by si mal prehibit’ svoje schopnosti cieleného
pozorovania a analyzy vyucovacej hodiny a naucit’ sa vyucbu si spravne naplanovat’
a uspesne ju realizovat’,
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e suvisld pedagogickd prax — Student sa stava po prvy krat ¢lenom pedagogického zboru
Skoly a hoci este pracuje pod odbornym vedenim cvi¢ného ucitel’a, jeho praca sa stava
systematickejSou, mnohostrannejSou, zodpovednejSou a samostatnejSou.

V systéme ucitel'ského vzdelavania ma pedagogickd prax na réznych vysokych Skolach
rozdielny rozsah a Struktiru. Tato skutoCnost’ vyplyva zo Specifik jednotlivych Studijnych
programov, ale taktiez z neexistujucej legislativnej podpory. Jednotnost’ mozno prezentovat
Vv zdoraznovani potreby skvalitiovania pedagogickej praxe a v postupnosti realizacie
jednotlivych typov pedagogickej praxe.

Vztah tedrie a praxe v pregradualnej priprave ucitel’ov

Len v méloktorej profesii hraju charakteristiky osobnosti zicastnenych subjektov takl vel’ka
ulohu ako je to v pripade ucitel'ov. Poziadavky na osobnost’ ucitel'a nie su orientované iba na
jeho vysoku odbornost’, ale aj na v§eobecné vzdelanie, pedagogické vzdelanie a v neposlednom
rade na osobnostné rysy. V osobnosti ucitela z hl'adiska jeho kvalifikacného profilu maju
vyznamné postavenie kompetencie. V. Svec (1998) definuje kompetenciu ako komplexnu
demonstrovani schopnost’ jednotlivea vykonavat Specidlne ulohy, potrebné na uspokojivé
splnenie Specidlnych poziadaviek alebo narokov osobitnych situécii pri vykone odbornych
pracovnych funkcii a inych hlavnych mimopracovnych aktivit a socidlnych roli. Kompetencie,
ktoré su zamerané iba na jednu konkrétnu situaciu rychle zastaravaji a stdvaju sa neuzito¢nymi.
Kompetencia nie je len synonymom pojmov schopnost’, zruénost’, efektivnost’ a inych, ale
kompetencia je spravanie (Cinnost’ alebo komplex ¢innosti), ktoré charakterizuje vynikajuci
vykon v niektorej oblasti ¢innosti. Problematike profesijnych kompetencii, ktoré je treba
rozvijat’ u buducich uditel'ov sa na Slovensku venuje viacero autorov. Podl'a I. Tureka (2001)
rozliSujeme nasledovné kl'aicové kompetencie:

e informacné,

e ucebné,

e Kkognitivne,

e interpersondlne (socidlne),
e komunikacné,

e persondlne.

Podl'a Kosovej (2012) ide predovsetkym o:

e kompetencie ramcované koncepénymi poziadavkami na rozvoj Skolstva v
medzinarodnom 1 Statnom meradle. Takou, okrem vysSie spominanych poZiadaviek v
zmysle reformy Skolstva, je napr. aj poziadavka naucit’ Ziaka celozivotne sa ucit’. To
nevyplyva len z reformy, ale aj z rozvoja edukacnej vedy,

e kompetencie zabezpecujuce uclitel'ski profesionalitu, expertné vykondvanie
profesijnych cCinnosti tak, ako ich odborne rozpracuva teodria ucitel'skej profesie
(Kosova a kol., 2012).

Mozeme konStatovat, ze kompetencie vyuzivat moderné sposoby edukécie, moderné

didaktické prostriedky a moderné technolégie sa prelinaji vSetkymi vysSSie uvedenymi

kompetenciami. Jednotlivé druhy pedagogickych sposobilosti st skonkretizované ako ucelné
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a cielové Cinnosti uCitela zamerané na pripravu, realizaciu a hodnotenie vyucCovania a na
rieSenie pedagogickych situdcii v SirSom pedagogickom posobeni (T. Slezékova, 2007).

V poslednych rokoch sa profesiondlna priprava buducich ucitel'ov meni, vyznam sa pripisuje
didakticko-praktickej priprave, v ktorej st rozpracované poziadavky a spdsobilosti buducich
ucitel’ov a ich rozvoj. Zakladnymi su spdsobilosti, ktoré suvisia s vyu¢ovacim procesom. Tieto
maju vacsinou povahu myslienkovych ¢innosti ucitel'a. Budtci uditelia sa ucia planovat
vyucovaci proces, vymedzit ciele, zvolit’ si vhodné metody, prostriedky na splnenie cielov,
uskutoc¢nit’ didaktickt analyzu uciva, vediet’ vytvorit’ sustavu ucebnych tloh, zvolit’ dynamicky
metodicky postup vyucovacej hodiny, udrzat' disciplinu, motivovat' a hodnotit’ vysledky
ziakov, atd’. Studenti si tieto pedagogické spdsobilosti osvojujii v umelych, zamerne
vytvorenych podmienkach. Takto nadobudnuté spdsobilosti maju charakter mechanicky
nau¢enych postupov, odkopirovanych modelov, vo vicSej miere si schematické, pretoze
Studenti sa pri ich ziskavani nemé6zu opierat’ o vlastné ziskané pedagogické skusenosti.

DoterajSie poznatky z praxe ukazujl, ze absolventi pedagogickych fakult maju vo vécSine
pripadov solidnu sumu vedomosti a odbornych poznatkov z jednotlivych disciplin. No myslime
si, ze im niekedy chybaji najzékladnejSie zrucnosti a navyky pracovat s teoretickymi
informaciami v podobe pedagogickych sposobilosti pri riadeni eduka¢ného procesu.

Pedagogovia na vysokych Skoldch si musia uvedomit’, Ze samo vysokoskolské §tidium nestaci
na to, aby z pedagogickych fakult odchadzali uz hotovi uditelia, ale Stidium sa musi efektivne
vyuzivat’ na to, aby bol absolvent na skolsku pracu pripraveny ¢o najlepsie. Ide o nadobudnutie
vedomosti, zrucnosti, navykov, spoznanie metdd, foriem a prostriedkov pedagogického
pOsobenia ana zaklade toho sa stat’ po vstupe do praxe majstrom vo svojom povolani.
Pedagogicka prax je vel'mi dolezita a nevyhnutna zlozka vychovy kvalifikovanych pedagogov.
Povazuje sa za akusi formu spojenia vysokej skoly so Zivotom Skoly ako takej a pracou.

Pocas pedagogickej praxe by si mal Student prehlbovat’ a prakticky osvojovat’ teoretické
a metodické poznatky. Ak chcu univerzity vychovéavat' pedagogov, mali by im dat’ zaklady
vytvarajuce vhodné predpoklady na vykon pedagogického povolania, na ¢o prispieva aj
pedagogicka prax. Prave prostrednictvom pedagogickej praxe sa Student nau¢i vychovne
poOsobit’ na Ziakov a tak dotvarat’ ich vSestranny harmonicky rozvoj. To neznamena vsak, ze
Studenti si maju praxou osvojit’ zruénosti a navyky len vo vyuovacom procese ale aj mimo
vyu€ovania ¢innost'ou. Prax zaclefiuje Studenta priamo do Zivota Skoly. Pomdha mu poznat
pedagogicky proces a zloZiti pracu ucitela, no zaroveil ho pripravuje na samotnu pracu
a umoziuje mu overit’ si spravnost’ vyberu svojho povolania. Pedagogicka prax by mala viest’
Studentov k tvorivému mysleniu, Studenti by sa mali prostrednictvom nej stat’ dobrymi
odbornikmi a mala by pomahat formovat’ spravny vztah kich budicemu ucitel'skému
povolaniu.

V zaujme skvalitnenia pripravy budutcich ucitel'ov, z analyz hodnotenia jednotlivych druhov
praxe a z rozhovorov so 95 Studentmi 3. ro¢nika bakalarskeho Studia a 52 Studentmi 1.ro¢nika
magisterského Stadia po praxi vSak vyplyva, zZe Studenti postradaji podstatne vyssi pocet hodin
pedagogickej praxe. Vyjadruju nespokojnost’ s malym poctom hodin stravenych v cvicnych
Skolach, ¢o im znemoziuje lepSiu prakticku pripravu. V podstate Student pocas priebeznej
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praxe aktivne oduci 2-3 hodiny osobne, pretoze je to limitované poctom Studentov zaradenych
v skupine (Vzhl'adom k finan¢nym podmienkam na skupinu pripadne 10 hodin, t.j. 10 vystupov
pre Studentov celkovo). Je pozitivne, ze vSetci Studenti uvadzali tento nedostatok na prvom
mieste. Z toho jednoznacne vyplyva, Ze si uvedomuju naro¢nost’ povolania, nutnost’ ziskat
potrebné zru¢nosti pre prax, €o nie je mozné ,,0d zelen¢ho stola“, ale iba v priamej ¢innosti so
ziakmi.

S tym suvisi aj uzsia spolupraca medzi cvicnymi ucitelmi a metodikmi na fakultach, zdujem
metodikov 0 pracu v teréne, v konkrétnej Skole. Z odpovedi Studentov vyplynulo, Ze je
podstatne menej metodikov, ktori sa zaujimaju o konkrétnu ¢innost’ Studentov na cvi¢nych
Skoléach pocas praxe. Vac¢sina metodikov sa zoznamuje s ich pracou az kontrolovanim dennikov
po ukonceni pedagogickej praxe.

Zaver

Kyvalita budticeho ucitel'a je dynamicky fenomén, ktory sa prejavi v kazdodenne;j realite redlne;j
Skoly, prejavi sa v zlepSovani kvality Skoly a v procese celozivotného profesionalneho rozvoja
ucitel’a. Prakticka priprava je nevyhnutnou sucast'ou pripravy na uéitel'ské povolanie a bez jej
dobrej organizacie vobec nemozZno hovorit' o dobrej priprave buduicich ulitelov. Obzvlast je
potrebné zdoraznit'® vyznam prvych skusenosti praktikantov — buducich uditelov pocas
pedagogickej praxe na cvicnych skolach. Pedagogicka prax je obojstranne vyhodna a to v tom
zmysle, ze ucitel’ odovzdava Studentovi svoje praktické skusenosti, zatial’ ¢o Student vnasa do
Skolského prostredia svoj eldn, nové napady a tiez najnovSie poznatky z pedagogickych
disciplin.
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POZOROVANIE JEDINCOV SPLOCENSKEHO HMYZU
V SKOLSKYCH A PRIRODNYCH PODMIENKACH A ICH VPLYV
NA PREDSTAVY A VEDOMOSTI ZIAKOV O HMYZE

INFLUENCE OF SOCIAL INSECT OBSERVATIONS IN THE NATURE AND
AT SCHOOL ON PUPILS' IDEAS AND KNOWLEDGE TOWARD INSECTS

Radoslav Kvasnicak

Abstrakt

Predmetom zrealizovaného vyskumu bolo porovnat’ vplyv pozorovamia a manipuldcie
S biologickym objektom v prirodnom a skolskom prostredi a zistit ich vplyv na formovanie
predstav a vedomosti Ziakov o hmyze. Ako modelové druhy sme vybrali beznych zdastupcov
spolocenského hmyzu Zijucich v lucnom (véela medonosna) a lesnom ekosystéme (mravec
lesny). Vedomosti a predstavy zZiakov o hmyze boli hodnotené pred (pre-test) a po (post-test)
experimentdlnom vplyve. Ako merné ndastroje boli pouzité: projektivna technika a testy
s vwberom odpovede s bipolarnym hodnotenim (1-0). Ich obsahové zameranie bolo obdobné:
stavba tela, pocet koncatin, orgdanové sustavy, vyvin a kastdcia jedincov v spolocenstve. Cielom
vyskumu bolo zistit, ktory vplyv pozorovania (v Skole vs. v triede) modelovych druhov hmyzu
bude mat u ziakov pozitivnejsi vplyv na formovanie ich vedomosti a predstav k hmyzu.

Abstract

The subject of the research was conducted to compare the effect of the influence and
manipulation with biological objects in their natural and school environment and determinate
their impact of the formation on pupils' ideas and knowledge toward insects. As a model species
we have chosen the representatives species of social insects living in the grass (honey bee) and
forest ecosystems (forest ant). The knowledge and ideas towards insects were evaluated before
(pre-test) and after (post-test) of experimental impact. The specific tools were used: projective
techniques and tests choice questions with bipolar evaluation (1-0). Their content was similar
focus: body composition, number of limbs, organ systems, development and types of individuals
in the community of insect. The aim of the research was to determine which observation (school
vs. classroom) will have a positive impact on the formation of pupils' knowledge and ideas
toward insect.

Uvod

Prezentovanym vyskumom zistujeme u Ziakov zékladnych 8kol vplyv pozorovania
a manipulécie s biologickym objektom v Skolskom a prirodnom prostredi. Experimentalny
vplyv je zaloZeny na kratkodobom pozorovani modelovych zéstupcov spolocenského hmyzu
(v€ela vs. mravce) v prirode a v beznych Skolskych podmienkach. Na zaklade uskuto¢nenych
vyskumov mozno konstatovat’, Ze u ziakov v mladSom Skolskom veku patri hmyz k menej
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obl'ibenym Zivo¢ichom (KELLERT, 1993). U ziakov zakladnych 8§ko6l prevazuju skor
negativistické postoje voci hmyzu (CARDAK, 2009), ktor¢ mozno efektivne formovat
Vv Skolskom prostredi s vyuzitim nazornych audiovizualnych prezentacii vybranych druhov
hmyzu (KVASNICAK — KUKLISOVA-NEMECKAIYOVA, 2013) a pozorovanim vybranych
druhov hmyzu v prirodnych a Skolskych podmienkach. Predmetom vyskumu je porovnat
uroven ziackych vedomosti a predstav o hmyze, ktorych obsah koreSponduje s u¢ivom biologie
pre 6. ro¢nik zakladnych §kol (ISCED 2). Experimentéalny vplyv bol realizovany bez pouzitia
ucebnice bioldgie (UHEREKOVA et al. 2009) len na zaklade kratkodobého pozorovania
a manipulacie so zivym biologickym objektom spolo¢enského hmyzu (véela medonosna vs.
mravec lesny) v Skolskom a prirodnom prostredi.

Ciele a hypotézy vyskumu

Cielom vyskumu je zistit’ vplyv manipulacie s biologickym objektom spolo¢enského hmyzu
(v€ely vs. mravce) na vedomosti a predstavy ziakov vyskumnych skupin, osvojenych
Vv prirodnom (experimentlna skupina) a Skolskom (kontrolna skupina) prostredi. Na zaklade
spominanych cielov sme stanovili nasledovné hypotézy:

H1: Kratkodobé pozorovanie spolocenského hmyzu (véely vs. mravce) realizované vylucne
V prirodnom prostredi pozitivne ovplyviiuje predstavy a vedomosti k hmyzu u Ziakov zakladnych
Skol.

H.2: Predstavy a vedomosti Ziakov o hmyze osvojené kratkodobym pozorovanim spolocenského
hmyzu v skolskych podmienkach budii na kvantitativne nizsej urovni ako v prirodnom prostredi.

H3: Vedomosti osvojené kratkodobym pozorovanim spolocenského hmyzu, dokdzu zZiaci
experimentdlnej skupiny (pozorovanie v prirode) lepsie vyuzit s obsahovym zameranim na
stavbu tela hmyzu (telo, koncatiny, kridla, zmyslové organy, organové sustavy), ako Ziaci
kontrolnej skupiny ovplyvneni pozorovanim v Skolych podmienkach.

H4: Predstavy ziskané krdtkodobym pozorovanim spolocenského hmyzu, dokdzu Ziaci
experimentdlnej skupiny (pozorovanie v prirode) lepsie vyuzit pri zobrazeni stavby tela hmyzu
(telo, koncatiny, kridla, zmyslové organy, organové sustavy) ako Ziaci kontrolnej skupiny
ovplyvreni pozorovanim v Skolskych podmienkach.

Experimentalny plan a realizacia vyskumu

K splneniu uvedenych ciel'ov vyskumu a overeniu hypotéz bolo potrebné zostavit’ vyucovaci
model zamerany na kratkodobé pozorovanie a manipuldciu s vybranymi zastupcami
spolocenského hmyzu, a to terestricky Zijiceho mravca lesného (Formica rufa) a vyzorovo
s vystraznym sfarbenim atraktivnu véelu medonosni (Apis melifera). Praktické aktivity pre
ziakov maju pre modelové druhy hmyzu (vcela medonosnd vs. mravec lesny) obdobnu
metodicko-didaktickt $truktGru a su spracované v podobe pracovnych listov pre Ziakov
v odbornom c¢asopise Didaktika a Metodickej prirucky pre ucitelov zékladnych §kol
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(KVASNICAK — PUSKAR, 2012 a KVASNICAK, 2016). Obsahové zameranie teoretickych
a praktickych cviceni koreSpondovalo s obsahom u¢iva zameranym na pozorovanie stavby tela
hmyzu uvedeného v uéebnici bioldgie pre 6 roénik ZS (UHEREKOVA et al. 2009, s. 87 - 92).
Hodinova dotacia navrhnutych vyucovacich modelov realizovanych v Skolskom a prirodnom
prostredi je pre vybrany druh hmyzu Styri vyuCovacie jednotky (4 x 45 min, 180 min).
S obsahového hl'adiska ide o pozorovanie vonkajSej stavby tela hmyzu, vyvinu a kastacie
jedincov v spolo¢enstve. Stucast'ou vyucbovych aktivit je aj manipulacia s modelovymi druhmi
spoloc¢enského hmyzu v prirodnych a umelych podmienkach, pozorovanie ich spravania za
pritomnosti potravy, koristi, cukrového roztoku a reakcia na predatora. Ako modelovy druh
predatora bol zvoleny pavuk rodu behunik (Misumena spp.) charakteristicky svojim bo¢nym
pohybom a dravim spdsobom zivota na kvetoch rastlin. Zaujimavou aktivitou pre ziakov sa javi
dokaz kyseliny mravcej s vyuzitim antokyanov pritomnych v kvetnych lupienkoch zvonéeka
(Campanula sp.), prip. pozorovanie spolocCenstva véiel (matka, robotnica, trad) a vcelych
produktov (vosk, med, propolis) v uli (Obrdzok ¢. 1).

Obrdzok ¢. 1: Model vyucovacich jednotiek zamerany na pozorovanie druhov splocenského
hmyzu (A: mravec lesny, B — véela medonosnd,) v Skolskom a prirodnom prostredi

Téma A: Pozorovanie mravea v prlrodnom a $kolskom prostredi TémaB: Zo zivota véely medonosnej
Némety tloh s8 v stitasnosti spracované ako navrh vyuébovych aktivit pre Ziakov a ucitefov Namety Gloh st v stcasnosti spracované ako navrh vynucbovych aktivit pre zsaI\O\ awitefov
78 (In: Didaktika: Kvasnicak — Puskir, 2012). Z8 (In: Didaktika: Kvasnicak — Trakova, v tiai).
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Problémova iiloha: Urti zdkladné typy Jedmco\ v spolocens!\ﬂmmcox
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3 mmec Uloha . ate hudily
: Problemov: ulolﬂ POZONJ smbu tela 2 urdi
Uloha ¢. 2: Pozorova avby tela mravcov . 5 Obrazel &
Problémova loha: Ako st mravce stavbou tela prispdsobens Ziv s

bells

jedisec - matka
matersia busks

Uloha ¢. 3: Pozorovanie via elich produktov
Problémova uloha: Aké produkty véiel moZes pozorovat v ili?

Veelprodutt | 1Veelimed | 2Veehplist | 3Propol | 4od
1) Miewto vesbves

Problémova loha: Aky vyznamma ¢uch mravea
vo vzijomne] komunikicii?

- reakcia na ingho mraveaz mraveniska, | 2) Farbs
- reakeia na alkohol, 3

- reakeia na dotyk a svetlo,

- reakeia na korist a predatora

Zdroj: viastni

Komparativny vyskum na overenie badatel'ského sposobu vyu€ovania formou krdatkodobého
pozorovania a manipuldcie s modelovymi druhmi spolocenského hmyzu sme realizovali na
nahodne vybranej vidieckej a mestskej zakladnej skole trnavského regionu. Vyskumnt vzorku
reprezentovali Ziaci Siesteho ro¢nika zakladnych $kol v celkovom pocte 94 respondentov.
Experimentalny vplyv pozorovania mravca lesného bol realizovany vo vyskumnych skupinach
ziakov (ZS Van¢urova, Tmava, N = 36), a to v prirodnom (¢ = 18) a
v Skolskom prostredi (k = 18). Podobne experimentalny vplyv pozorovania véely medonosne;j
bolo realizované vo vyskumnych skupinach ziakov (ZS s MS Stirovce, okres Trnava, N = 58),
ato v prirodnom (e = 27) a v skolskom prostredi (k = 31).
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Metody vyskumu

Predmetom sktimania bolo identifikovat’ uroven Ziackych vedomosti a predstav o hmyze, a to
zvlast’ pre modelovy druh mravca lesného a véely medonosnej. Dotaznikovy harok sme vo
vyskumnych skupinach predkladali pred experimentalnym vplyvom pozorovania (pre — test)
a tri dni po experimentalnom vplyve (post — test). Predstavy ziakov 0 hmyze boli testované
projektivnou technikou (GAVORA, 1997), kde ziaci vo svojich kresbach mali znazornit
modelové druhy spolocenského hmyzu. V kresbach sme hodnotili sledované atributy, SO
zameranim na znazornenie stavby tela hmyzu (anatémia a morfologia) a organovych sustav
hmyzu (zmyslové organy). Vysledné hodnotenie ziackej kresby bolo skorované bipolarnym
hodnotenim (1/0). Uplné zaznalenie sledovanych kategérii bolo hodnotené &islom 1 a naopak
neuplné kresby a kresby bez skumanych atributov bolo hodnotené ¢islom 0. Vedomosti Ziakov
o hmyze boli testované na zaklade testu s vyberom odpovede a skorované obdobne bipolarnym
hodnotenim (0/1). Otazky boli zamerané na Sest’ kategorii, kde ziaci mali uviest’ stavbu tela
hmyzu, pocet koncatin, organové ststavy (dychacia a obehova), zmyslové organy a vyvin
hmyzu. Spravne uvedené informacie o hmyze sme hodnotili ¢islom 1 a nespravne pripadne
neuvedené odpovede ziskali nulova hodnotu (Obrdzok ¢. 2).

Obrazok ¢. 2: Merné nastroje (A: analyza Ziackej kresby, B: test S vyberom odpovede) pouZzité
pri merani predstdv a vedomosti o hmyze u Ziakov zakladnych skol

A I B

Nl tabe 1o »  Zakrizkujte odpoved s ktorou sa stotoZriujete.

1) Schematicky nakresli stavbu tela hmyzu 1) Obehovi sistava u hmyzu je:

: a) uzavretd b) otvorend ¢) polouzavretd d) nedokonald
2) Dychacim orgdnom hmyzu si:

a) pl'ica b) Ziabre _ydpl'(]cnc vaky d) yzdusnice

3) Ustne ustroje u chrnh;’lko\: stz

a) lizavé b) cicavé ¢) bodavo-cicavé d) hryzavé

4) Telo hmyzu je zloZené:

a) z dvoch Casti b) z troch ¢asti  ¢) z hlavohrude a bruska d))z hlavy, bruska a kon¢atin
5) Celkovy potet kondatin u hmyzu je:
a4 b) 6 c)8 d) 10

6) Nepriamy vyvin s neiplnou premenou neobsahuje vyvinové Stadium:

a) larvy b) vajitka ¢) kukly d) dospelého jedinca

Zdroj: viastni

Vysledky vyskumu

Pri analyze potencionalnych faktorov (vek, pohlavie a typ skupiny) na troven vedomosti
a predstav o hmyze bola pouZzitd univaridtna analyza kovariacii (ANCOVA). Vysledky boli
Statisticky spracované aj na zéklade neparametrického y? testu (Chi kvadrat, 2x2) a vzajomne
porovnavané na hladine Statistickej vyznamnosti oo = 0,05. Signifikantné vplyvy st v grafoch
a tabul’kach znazornené * a hrubym typom pisma.
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I. Analyza potencionalnych faktorov

Pri identifikacii ziackych vedomosti a predstav o hmyze sme po manipulacii s biologickym
objektom (mravec vs. v¢ela) zaznamenali medzi potencionalnymi faktormi signifikantny iba
vplyv skupiny (P<0,001). V priemere vedomosti a predstavy ziakov o hmyze po vyucbe
V prirodnom prostredi (e) vykazovali vys§iu uroveil v porovnani s vyucbou v Skolskom
prostredi (k). Zaujimavé je zistenie ohladom veku respondentov a vplyvu lokalizacie Skoly
v meste a na vidieku, kde sme vyrazné signifikantné rozdiely nezistili (P>0,05). Interakcie
avplyvy ostatnych faktorov neboli medzi vyskumnymi skupinami Statisticky vyznamné
(Tabulka ¢. 1).

Tabulka ¢. 1: Vysledky testovania potencialnych faktorov ovplyviiujucich skore postestu

Sledované atributy Predstavy Vedomosti

Faktor d.f. F P F P

Skola (mesto/vidiek) 1 0,169 0,683 0,145 0,885
Skupina (experim. vs kontrol.) 1 12,321 0,0001 0,214 0,001
Pohlavie 1 2,109 0,139 1,211 0,140
Vek 1 0,003 0,969 0,003 0,856
Skupina x $kola x pohlavie 1 2,401 0,139 3,457 0,411

Zdroj: Ancova Legenda: d.f. — stupent vol'nosti, P — pravdepodobnost’

Il. Analyza predstav a vedomosti 0 hmyze (mravec lesny)

Predmetom skuimania bola analyza ziackych predstdv modelového druhu mravca lesného so
znazornenim zastupcov jedincov v spoloCenstve a nakresom jednotlivych casti tela (hlava,
hrud’, brusko, koncatiny a kridla) a zmyslovych organov. V ramci analyzy Ziackych kresieb
evidujeme pozitivne formovanie zZiackych predstdv vplyvom manipulacie s modelovym druhom
mravca V prirodnom prostredi (€), oproti Skolskému prostrediu (k), priCom rozdiely v ramci
skupin su Statisticky vyznamné (P < 0,05). Signifikantné rozdiely (P < 0,05) evidujeme
Vv prospech skupiny pracujucej v prirode aj pri zmdzorneni koncatin a kridel a jedincov
V spolocenstve. Naopak skupina ziakov pracujuca s mravcom Vv skolskom prostredi vykazovala
porovnatel'ne niz$iu percentualnu uroven predstav o hmyze. Pri kresbe zmyslovych organov
mravca lesného pozorovaného v Skole a Vv prirode sme Statisticky vyznamné rozdiely medzi
vyskumnymi skupinami ziakov neevidovali (Graf ¢. 1).

Graf ¢. 1: Percentuadlne rozdiely v predstavach medzi experimentalnou (e - priroda) a
kontrolnou (k - skola) skupinou Ziakov po experimentalnom vplyve (post-test)

. = 100 94 9877 88 79 85 9483

£ 80 o

§F 01 =

g5 40

(S ] e

a3 mk

stavba tela kridla koncatiny zmyslové jedinciv
kR E * * organy  spolocenstve NS P>0 05
NS * 7

* P<0,05
*¥** p<0,001

Zdroj: viastni
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Percentualna uspesnost’ Ziackych vedomosti sa javi kvantitativne na vyssej urovni prave
V skupine pracujicej s mravcom lesnym v Skolskom prostredi (K). V ramci sledovanych
dimenzii sa Statistickd vyznamnost’ (P < 0,05) potvrdila v nasledovnych dimenziach vedomosti
(stavba tela, pocet koncatin, Ustne organy). Ostatné skiimané atributy (obehova a dychacia
sustava a vyvinové S$tadia) boli bez vyraznych Statistickych zmien (P > 0,05 ) avSak
percentualna speSnost’ bola porovnatelne vysSia prave U zZiakov pracujucich s modelovym
organizmom mravca lesného v Skolskych podmienkach (Tabulka ¢. 2).

Tabulka ¢. 2: Percentuadlne rozdiely vo vedomostiach medzi experimentalnou (e - priroda) a
kontrolnou (k - Skola) skupinou Ziakov po experimentdlnom vplyve (post-test)

Vedomosti Skupina N % x2 —test | d.f. P

Stavba tela Priroda (e) |18 62 6,7268 1 0,0391
Skola (k) |18 77

Pocet koncatin Priroda (e) |18 60 6,5268 1 0,0376
Skola (k) |18 75

Ustne organy Priroda (e) |18 84 4,1321 1 0,0424
Skola (k) |18 65

Obehova sustava |Priroda(e) |18 78 0,1773 0,6737
Skola (k) |18 80 1
Dychacia sustava |Priroda (e) |18 83 0,0000 1 1,0000

Skola (k) |18 83

Vyvinové §tadia  |Priroda (e) |18 71 2,2154 1 0,1366
Skola (k) |18 81

Legenda: N - podet ziakov, x>— test — chi kvadrat, d.f. — stupefi vol'nosti, P — pravdepodobnost’
Zdroj: viastni

II. Analyza predstav a vedomosti 0 hmyze (véela medonosnd)

Zaujimavé je zistenie vplyvu pozorovania véely medonosnej v prirodnom (e) a Skolskom (k)
prostredi na predstavy Ziakov o hmyze vo vsetkych sledovanych dimenziach. Analyzou
ziackych kresieb sme potvrdili vyrazny signifikantny vplyv (P < 0,001) pri zobrazeni stavby
tela hmyzu, znazorneni dvoch parov kridel, Siestich koncatin, organovych ststav (obehova,
dychacia a traviaca) a zmyslovych organov lokalizovanych najméd na hlavovej Casti tela.
Naopak ziaci pracujuci so vcelou v Skolskom prostredi dosahovali v priemere nizSie
percentualne skore pri znazorneni skimanych atribtitov (Graf ¢. 2).
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Graf ¢ 2: Percentudlne rozdiely v predstaviach medzi experimentdlnou (e - priroda)
a kontrolnou (k - skola) skupinou Ziakov po experimentdilnom vplyve (post-test)
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Zdroj: viastni *** p<0,001

Po pozorovani véely medonosnej v prirodnom (e) a $kolskom prostredi (k) sme zistili vyrazné
signifikantné vplyvy (P <0,001) v ramci vedomosti zameranych na stavbu tela, rozmnozovanie
hmyzu, pocet koncatin a dychaciu sustavu hmyzu (vzdusnice). Ostatné organové sustavy
(obehova stistava a istne organy) boli bez §tatistickej vyznamnosti (P > 0,05). Ziaci za¢astneni
pozorovania vcéely medonosnej v prirodnych podmienkach dosahovali v priemere vysSie
percentualne skore, ako ziaci manipulujuici so véelou v Skolskom prostredi (Tabulka ¢. 3).

Tabulka ¢. 3: Percentualne rozdiely vo vedomostiach medzi experimentdlnou (e - priroda)
a kontrolnou (k - skola) skupinou zZiakov po experimentdlnom vplyve (post-test)

Vedomosti Skupina N % X2 - test d.f. P
Stavba tela Priroda (e) 18 95 7,2114 1 0,0245
Skola (k) 18 85
Pocet koncatin Priroda (e) 18 75 5,4214 1 0,0388
Skola (k) 18 62
Obehova stistava Priroda (e) 18 100 0,1773 0,8645
Skola (k) 18 9 1
Dychacia sustava Priroda (e) 18 98 8,2247 1 0,0135
Skola (k) 18 90
Vyvinové §tadia Priroda (e) 18 60 9,3245 1 0,0001
Skola (k) 18 33

Legenda: N - pocet ziakov, x> test — chi kvadrat, d.f. — stupefi vol'nosti, P - pravdepodobnost’
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Zaver a odporucania pre pedagogicku prax

Ciel'om vyskumu bolo analyzovat zmeny v predstaviach a vedomostiach u Ziakov zékladnych
§kol vplyvom pozorovania modelovych druhov spolocenského hmyzu v prirodnych
a skolskych podmienkach. Prezentovanym vyskumom sme sktmali efekt kratkodobého
pozorovania a manipuldcie s vybranym druhom hmyzu (vcela medonosné vs. mravec lesny)
realizovaného nezavisle v prirodnom a skolskom prostredi. Potvrdenim stanovenych hypotéz
sme zistili, Ze pozorovanie zastupcov hmyzu v prirodnom prostedi prinasa efektivnejsi transfer
poznatkov ako pozorovania realizované len v Skolskych podmienkach. Zistené vysledky
Z prirodného prostredia nemozno jednoznacne generalizovat, nakolko st zname Stadie
(KVASNICAK — LIBOVICOVA, 2016 a KVASNICAK — KORECOVA, 2015), kde
formovanie ziackych vedomosti a predstav k hmyzu moéze uzko stvisiet’ s atraktivitou sfarbenia
pozorovanych druhov hmyzu (lienka sedembodkova), jeho aktivnym pohybom (svréek
domovy), velkost'ou tela a exotickym spdosobom chovu v kolskych podmienkach (pakobylka
indicka). Pri analyze Ziackych predstav k hmyzu mozeme konstatovat’ ich pozitivne formovanie
vplyvom pozorovania s biologickym objektom, avSak ich vysledné skore je ovplyvnené najmd
osobnou skisenostou Ziaka pri manipulacii s vybranym druhom hmyzu v prirodnom a skolskom
prostredi. Pozitivne zistenia evidujeme aj pri formovani Ziackych postojov a vedomosti k hmyzu,
kde vlastnd skusenost’ pri pozorovani a praci so spolo¢enskym hmyzom v Skolskych
a prirodnych podmienkach prinasa pre ucitelov z Casoveho hl'adiska poZzadovany edukacny
efekt (SCHLEGEL et al. 2015). Zname su aj zistenia ohladom pozitivneho formovania
ziackych postojov a vedomosti o hmyze vplyvom audiovizudlnej prezentdicie uciva
0 modelovych druhoch hmyzu v $kolskych podmienkach (KVASNICAK - KUKLISOVA,
2012). Z vysledkov vSak jednoznacne nevyplyva, ktora z pouzitych nazornych ukazok je
najvhodnejsia, ale mozeme konStatovat, ze najefektivnejsie je pouzivanie vhodne zvolenej
kombindcie nazornych ukazok doplnené o aktivnu ucast Ziakov pri pozorovani a manipulacii s
biologickym objektom (KVASNICAK — KORECOVA, 2012), ktord dokaze pozitivne
ovplyvnit’ transfer predstav a vedomosti Ziakov o Studovanych organizmoch.
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Obrazkové prilohy

Obrazok ¢. 1: Oznacovanie a Obrazok ¢. 2: Dokaz kyseliny mravcej
identifikacia tela mravca bielym univerzalnym pH indikdatorom — Lakmus
korektorom (foto: A. Puskdar, 2015) (foto: A. Puskar, 2015)
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Obrazok ¢. 3: Pozorovanie véelich jedincov v skolskych a prirodnych podmienkach
(foto: D. Trnkovd, 2016)

Obrazok ¢. 4: Metodicka pomocka na
pozorovanie véelstva v prirodnych a
Skolskych podmienkach.
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ENVIRONMENTALNA VYCHOVA NA SLOVENSKU A JEJ
ZVLASTNE FORMY APLIKOVANE VO VYBRANOM MODELOVOM
UZEMI (SUCHA NAD PARNOU, OKRES TRNAVA)

THE ENVIRONMENTAL EDUCATION IN SLOVAKIA
AND ITS SPECIAL FORM APPLIED IN THE SELECTED MODEL AREAS
(SUCHA NAD PARNOU, REGION TRNAVA)

Radoslav Kvasnicdk, Lujza Izakovicovd

Abstrakt

Prispevok sa zameriava na prieskum a zhrnutie informacii 0 situdcii skolskej environmentalnej
vychovy v Slovenskej republike. Poskytuje tiez prehlad projektov a sutazi environmentalnej
vychovy, ktoré su v sucasnosti na Slovensku dostupné. Sucastou prispevku je aj spracovanad
prirodna charakteristika modelového uzemia obce Suchd nad Parnou s apelovanim na
kulturno-historické predpoklady. Predstavené su aj projekty environmentdlnej vychovy
aplikované priamo v obci Sucha nad Parnou (okres Trnava) s cielom overit ich pésobenie na
environmentdlne povedomie obyvatelov obce a Ziakov zdkladnej skoly v Suchej nad Parnou.

Abstrakt

The paper is focused on research and summary of information about situation of school
environmental education in Slovak republic. It gives also an overview of projects and
competitions of environmental educations, available in Slovakia at the moment. It is focused to
characteristics of model area in the village Suchad nad Parnou (the Region Trnava). There are
described mainly its cultural-historical and natural conditions chapter oriented to projects of
environmental education applied directly in this village. The purpose of this Contribution is to
give a summary information about given issue, to compare effectivity of particulars forms of
environmental education in the village and through activities attest, respectively improve their
impact on environmental awareness of population as well as pupills of primary school in Sucha
nad Parnou.

Environmentalna situacia na Slovensku

V roku 1996 bolo Ministerstvom Skolstva Slovenskej republiky zadefinované environmentalne
minimum, tykajuce sa u¢ebnych osnov pre zékladné a stredné Skoly. Podstatna ¢ast’ tém bola
zamerana na globalne problémy l'udstva ako napr. kysly dazd’, nadmerna spotreba energie,
vSeobecne znamy sklenikovy efekt, rychly ndrast poctu obyvatel'stva a iné. V poslednych
rokoch je o environmentalnu vychovu (EV) stale va¢si zaujem a v porovnani s minulostou sa
jej pripisuje omnoho vac¢si vyznam. Sucasna legislativa pre oblast’ Zivotného prostredia sa
zameriava predovSetkym na ochranu vsetkych zékladnych zloziek Zivotného prostredia, ako
ovzdu$ia, vody, pody ahorninového prostredia, ako aj prevenciu znecistovania
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a poskodzovania tychto zloziek. V Slovenskej republike bol tak, ako aj v mnohych inych
Statoch, uznany princip trvalo udrzatelnej spolo¢nosti. Otdzkam zaoberajucim sa trvalej
udrzatel'nosti bolo venovanych viacero podujati. Za najvyznamnejSie mozno povazovat’' RIO
SUMMIT 92 - toto podujatie dalo podnet k rieseniu problematiky trvalo udrzatelného rozvoja
(dalej len TUR) na celom svete (UKE SAV, 2008). Pojem TUR bol legislativne zakotveny
v Zakone &. 17/1992 Zb. o Zivotnom prostredi. Dal§im délezitym aspektom bolo vypracovanie
Akéného  planu  k vychove avzdeldvaniu kTUR. Jeho cielom bolo premietnutie
environmentalnej vychovy a vzdelavania do kurikuldrnej transformacie uciva na zékladnych
a strednych Skolach. Z vyznamnych environmentalnych programov a projektov dlhodobo
rieSenych na Slovensku mozno spomenit’ nazvy ako: Program obnovy dediny (POD),
Ekologicka stopa, Beagle projekt, Ekoplagat, Na tiru s NATUROU, Vygistime si Slovensko,
Zelena Skola, Modra stuzka — mesto, obec bez odpadkov, Vyc¢istime si Slovensko a iné. Medzi
kratkodobé projekty patria napr. Deit Zeme, Den vody, Svetovy deil zdravia, Deni stromov,
Tyzdei zdravej vyzivy (IZAKOVICOVA, 2010).

Predmet Environmentalnej vychovy v §kolstve a jeho nedostatky

Environmentalnu vychovu modzeme zaradit' k vieobecno-vzdelavacim predmetom. Ziakom
pomaha komplexne pochopit’ vzajomné vztahy medzi organizmami a zivotnym prostredim,
rozvijat' ekologické a environmentalne vedomie, ktoré ich pripravia na aktivhu ochranu
a tvorbu zivotného prostredia. Umoznuje im taktiez pochopit’ otdzku tykajicu sa nevyhnutného
prechodu k TUR, vdaka ktorému moézu sledovat’ a uvedomovat’ si dynamicky vyvijajice
sa vztahy medzi ¢lovekom a prostredim (KELCOVA, 2009). Environmentalna vychova na
Slovensku nie je systematicky zadefinovand. Samostatny predmet, tykajtici sa environmentalnej
alebo ekologickej vychovy na zakladnych Skolach v Slovenskej republike v podstate
nejestvuje. Na realizécii tejto prierezovej témy sa podielaji viaceré vzdelavacie oblasti,
to znamena, Ze jednotlivé témy sa vyucuju v rdmci inych predmetov. Vedomosti a zru¢nosti st
v jednotlivych predmetoch poprepajané. Ulohou pedagdga je upozornit na tieto savislosti, aby
ziak pochopil tito problematiku aj zo SirSieho hl'adiska. Nosnymi predmetmi environmentélnej
vychovy st na zakladnej Skole prirodoveda, bioldgia a zemepis a na strednej Skole je to biologia
a geografia. Urcité témy sa nachadzaju aj v inych predmetoch ako je napriklad dejepis. Tie su
zamerané zvacSa na formovanie a vyuZivanie krajiny v roznych casovych usekoch a taktiez
podavaju historicky pohl'ad na vzajomné pdsobenie ¢loveka a krajiny. V predmetoch chémia
a fyzika st zahrnuté chemické a fyzikalne aspekty tvorby a ochrany Zivotného prostredia.
Predmety ako obcianska vychova, etika a naboZenstvo v rdmci environmentdlnej vychovy
klada doraz najmé na socialne aspekty TUR, etické aspekty ochrany zivotného prostredia,
zahffiaju aj otazky Zivotného $tylu, hodnotovych orientacii a podobne (IZAKOVICOVA,
2010).

V Statnom vzdeldvacom programe z roku 2009 sa tieZz spomina, Ze enviromentalna vychova
prispieva K rozvoju osobnosti ziaka v roznych oblastiach. Z oblasti vedomosti, zrucnosti
a schopnosti sem spadaju:

e schopnosti pochopit’, analyzovat’ a vediet' ohodnotit’ vztahy medzi ¢lovekom a jeho
zivotnym prostredim,
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schopnosti pochopit’ suvislosti medzi lokalnymi a globalnymi problémami a schopnosti
uvedomit’ si vlastnti zodpovednost’ vo vztahu k prostrediu,

objektivne hodnotenie a zadvaznost’ informadcii o stave zivotného prostredia,

vyuzivanie informaénych a komunikacnych technologii a prostriedkov pri ziskavani
a spracuvani informécii a mnohé in¢.

Podla IZAKOVICOVEJ (2010) je hlavnym nedostatkom EV prave absencia systematického
zdkladu. Poznatky su ziskavané v rdmci viacerych predmetov sucasne. Takmer vSetky témy
TUR su definované v ramci kurikularnej transformdcie a obsiahnuté v stibore predmetov,
slabou strankou je vSak koordindcia medzi jednotlivymi predmetmi. Na zdklade analyzy

ucebnych osnov a uebnic mozno zadefinovat’ tieto nedostatky enviromentalnej vychovy:

Enviromentalne témy obsiahnuté v predmetoch zékladnych a strednych §kol sa
zameriavaju predovsetkym na skiimanie ciastkovych tém trvalej udrzatelnosti.
Absentuje celostny pohl'ad na problematiku a urcité prepojenie medzi témami. Okrem
in¢ho s témy v predmetoch zadefinované vel'mi vSeobecne a nie je im vyhradeny
dostatocny pocet vyucovacich hodin. Slabsie st zastipené témy zamerané na skimanie
vztahov a procesov prebiehajicich v krajine, ako aj enviromentalne vedomie,
ekonomické a socialne Gzitky ekosystémov a pod.

Slabou strankou je aj rozdielnost’ pouzivania enviromentalnych pojmov a terminov
vV roznych predmetoch. Pouzité su tiez abstraktné a narocné pojmy neprimerané veku
dietat’a.

V osnovach jednotlivych predmetov zameranych na EV sa venuje pozornost najmi
ochrane prirody a globalnym problémom Zeme, menej poznaniu ich pricin. Prave preto
su tieto problémy pre bezného ¢loveka vel'mi vzdialené a tazko pochopitel'né. Bezny
¢lovek ma pocit bezmocnosti nejako ovplyvnit’ tiito problematiku, a to ¢asto skizava do
nezdujmu obyvatel'stva venovat’ sa problematike zivotného prostredia.

Nezaujem ziakov moze byt umocnovany aj neustalou preferenciou didaktickych metod,
ktoré st zamerané na verbalne ziskavanie poznatkov. Tvorivé metdody a vhodné
motivujuce didaktické pomocky sa vyuzivaju len zriedkavo.

Ucebné osnovy s postavené tak, Ze ide predovSetkym o ziskavanie teoretickych
poznatkov. Ziaci sa 0 mnohych javoch a procesoch prebiehajicich v krajine dozvedaji
len z uéebnicového opisu, bez moznosti sledovania tychto javov a procesov priamo
v Krajine.

Na potrebu rieSenia tychto a mnohych inych problémov poukazala aj 4. ndrodnd konferencia
Environmentalna vychova a vzdeldavanie na skolach v Slovenskej republike. Konala sa 16. a 17.
decembra 2004 v Nitre (CIBIRA - IZAKOVICOVA, 2005).

Obec Sucha nad Parnou ako modelové izemie vyucby enviromentalnej
vyucby

Obec Suchd nad Parnou leziaca Vv trnavskom okrese (JZ Slovensko) je vzorovym modelovym
Uzemim, vhodnym na realizdciu environmentdlnej vychovy v spominanom regione. Tato
skuto€nost’ je zabezpecena najma variabilitou prirodnych a kultirno-historickych podmienok,
ktoré poskytuju moZnost’ pre nazornti vyucbu v prirode. (CIBIRA — IZAKOVICOVA, 2005).
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Ciel'om edukac¢nych aktivit v obci bolo predovsetkym:

e aplikovat’ nové progresivno-vzdelavacie metody,

e navrhnut’ a overit’ netradicné metody environmentalneho vzdelavania a vychovy,

e vytvorit nové didaktické pomocky,

e vzbudit' zaujem ziakov a obyvatelov o Zivotné prostredie zapojit' ich do aktivnej
starostlivosti.

Obec sa v minulosti zapojila do viacerych projektov. V roku 2002 bola ocenend Ministerstvom
$kolstva SR za hodnotny prinos v starostlivosti 0 ZP. Ziskala tieZ ocenenie ,,Dedina roka“
v roku 2005, a to v kategorii Starostlivost o zZivotné prostredie. K jednym z najvyznamnejSich
aktivit obce patri aj vybudovanie Environmentalneho prirodného laboratoria, ktoré je
vysledkom medzinarodného projektu CBC PHARE 2002/000-642.03-0013 s nazvom U¢ime sa
navzdjom. Predstavuje sposob prepojenia kulturno-historickych a prirodnych prvkov do vel'mi
posobivého monitorovacieho a informac¢ného systému. Hlavnym cielom tohto projektu bolo aj
je najmé zvySovanie environmentalneho povedomia vychovou cez projekt a vychovou priamo
v prirode. TaZiskom vychovy cez projekt bolo zapojenie roznych cielovych skupin do
programu zamerané¢ho na starostlivost’ o Zivotné prostredie. Vychova cez projekt predstavuje
moderntl formu environmentéalnej vychovy aplikovani v mnohych krajinach zapadnej Eurdpy.
V sti€asnosti vyuZivané environmentalne prirodné laboratorium v obcei Suchda nad Parnou
pozostava z 3 Casti, ato — Ekocentrum, Ekolaboratorium a Nau¢ny chodnik. (CIBIRA —
IZAKOVICOVA, 2005).

Ekocentrum

Je ivodnym stanovistom pre vstup do Nauéného
chodnika. Ekocentrum je umiestnené v obecnej
kniznici a je spravované kultarnou referentkou. Je
zameran€ na krajinotvorné zlozky katastra obce,
na ich sucasny stav, ochranu a vyuZivanie.
Poskytovanie informécii je realizované pomocou
10 kartografickych panelov, ktoré st zamerané na
celistvé spoznavanie krajiny. Prezentuji kultirno-
historicke, prirodné a socioekonomické
podmienky, venuji sa aj zékladnym faktorom
TUR obce. K dispozicii je tu aj fotodokumentacia
znazoriiujica krajinnoekologické dominanty Uzemia, ale aj faktory ohrozujuce zZivotné
prostredie. Fotografie boli realizované prostrednictvom sutaze Suchovska ekofotografia.
Struktaru panelov mozeme rozdelit' do 5 celkov (STEFUNKOVA — IZAKOVICOVA, 2005).

Obrazok ¢é. 1: Ekocentrum umiestnené

V obecnej kniznici (foto: L.

Naucny chodnik

Néuény chodnik ma podla BIZUBOVEJ, RUZEKA a MAKYSA (2001) charakter vychovno-
vzdelavacej turistickej trasy, ktora ma roznu dizku a vedie popri izemiu prirodne alebo kultirne
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zaujimavému. Je  prikladom  vizudlne
zaujimavého a  vhodného  prepojenia
prirodnych, ale aj kultirno-historickych
podmienok vybraného uzemia. Vysledkom je
posobivy informaény systém. Autori CIBIRA,
IZAKOVICOVA akol. (2005) uvadzaju, Ze
nau¢ny chodnik v Suchej nad Parnou
pozostava z 11 zastavok a celkova dizka trasy
je priblizne 5 kilometrov. Je to nendrocny
naucény chodnik s kratkou trasou. Zastavky
s informac¢nimi  panelmy st  Specificky
tematicky zamerané na okolité prostredie a
vytvarnym stvarnenim podporuje estetické

Obrazok ¢. 2: Panely naucného chodnika

situované pred obecnym uradom

o e A . foto: L. lzakovicovad
citenie  navStevnikov. Néaucny chodnik ( )

V Suchej nad Parnou nie je lokalizovany v chranenom tzemi. Vychodiskovym bodom trasy je
informacny panel pred obecnym uradom, ktory je situovany v centre obce. Trasa dalej
pokracuje ku kostolu sv. Martina, odtial' k Zakladnej Skole s materskou Skolou, nésledne
prechadza pozdiz Podhajskeho potoka k Suchovskej prichrade. Od vodnej nadrze trasa
pokracuje cez Suchovsky haj a gastanicu k lokdlnemu biokoridoru Na doline a odtial’ spat’
k priehrade a k obecnému tradu. Nauény chodnik v Suchej nad Parnou je zamerany na
prirodné, ale aj kultirno-historické hodnoty, preto ho z tematického hl'adiska moézeme oznacit’
ako polyfunk¢ny.

Ekolaboratorium

Ekolaboratérium mé podla STEFUNKOVEJ a IZAKOVICOVEJ (2005) charakter nduénej
plochy, ktord je zamerand najmi na demonstraciu a sledovanie vybranych prirodnych javov
a procesov prebichajucich priamo v prirode. Umoznuje skimanie biotickych a abiotickych
krajinotvornych zloziek, napriklad Studium vegetacie, monitoring kvality urcitych zloziek
zivotného prostredia a podobne. Situované je v areali Zékladnej Skoly s materskou Skolou
V Suchej nad Parnou. Tento aredl je sucastou regiondlneho biocentra — Suchovsky hdj.
Pozostava z biotickej a abiotickej Casti.

e Bioticka cast ma charakter botanickej zahrady, ktord bola upravena na potreby
realizacie Ekolaboratoria. Je charakterizovana suborom drevin, ktoré su stanovistne
vhodné, ale aj introdukovanymi typmi, ako priklad nepriaznivého zasahu cloveka do
zivotného prostredia. Sucastou biotickej Casti je aj prezenticia vybranych druhov
ornitofauny. V areali st umiestnené informacné tabule zamerané na poznavanie
vysadenych druhov drevin a pozorovanie atraktivnych druhov vtactva.
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e Abioticka cast je zamerana na hodnotenie a sledovanie nezivych zloziek Zivotného

prostredia pomocou suboru pristrojov. Zakladom abiotickej Casti je klimaticka stanica,
ktorda sluzi na sledovanie zakonitosti pocasia aklimy v modelovom Uzemi.
V Specializovanej ucebni v interiéri Skoly st umiestnené dve kufrikové sady na meranie
znecist'ujucich prvkov vo vode (aguamerck) a v pode (agroguant).

-

Obrazok ¢. 3: Botanicka zahrada v areali Obrazok ¢. 4: Klimaticka stanica (foto:
Skoly (foto: Mgr. Gabriela Miklankova) Mgr. Gabriela Miklankova)
Zaver

Na zaklade uz zrealizovanych vyskumov v oblasti neformalneho prirodovedného vzdeldvania
na Slovensku (PROKOP a kol. 2007), m6zeme konStatovat’ pozitivne formovanie postojov
k prirode a k predmetu biologia v podmienkach zakladnych $kol (KVASNICAK, 2011 a 2013).
Obdobne su zname aj vysledky z vplyvu neformalnej vyucby realizovanej v prostredi ndu¢ného
chodnika v oblasti Modra Harmonia, ktory je obsahovo zamerany na $tidium vybranych typov
ekosystémov (voda, poda, luka, les). Podobne aj vnasom modelovom tuzemi obce
predpokladdme vyssiu kvalitativnu Groven poznatkov o Studovanej lokalite. V buducnosti
planujeme u ziakov zékladnych $kol overit’ uz vytvorené vyucbové aktivity tematicky zamerané
na poznavanie rastlinstva a vtactva Vv ramci existujiiceho nau¢ného chodnika. Predpokladame,
ze 7iaci zakladnych $kol budu vykazovat’ vyssiu troven ekologickych poznatkov, ako bezni
obyvatelia obce, nakol’ko maju viacero moznosti na ziskavanie poznatkov v ramci vyucby uz
realizovanych environmentalnych projektov na tizemi obce Suchéa nad Parnou.

Pod’akovanie

V zavere chceme vyslovit’ pod’akovanie riaditel’ke zakladnej $koly v Suchej nad Parnou Mgr.
Gabriele Miklankovej za poskytnutie odbornych informacii ohl'adom edukac¢nych aktivit
aktualne rieSenych v ramci projektu ,,Uéime sa navzajom™ na urovni zakladnej Skoly a obce.
Uvedeny odborny prispevok bol vypracovany za ucelom efektivneho vyuzitia dostupnych
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vyucbovych foriem environmentalnej vychovy aktivne implementovanych aj do oblasti
sucasného skolského systému.
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VZDELAVANI A OSVETA V BOTANICKYCH A EKOLOGICKYCH
DISCIPLINACH V PREGRADUALNI PRIPRAVE I DALSIM
VZDELAVANI NEJEN UCITELU

EDUCATION AND AWARENESS RAISING IN THE BOTANICAL AND
ECOLOGICAL DISCIPLINES IN UNDERGRADUATE TRAINING AND
FURTHER EDUCATION NOT ONLY OF TEACHERS

Jitka Malkova

Abstrakt

Prispévek je zameren na tii oblasti:

1. Pro¢ vénovat zvySenou pozornost celozivotnimu vzdélavani?

2. Cile a modernizace vzdélavani a osvety v biologickych, ekologickych a environmentalnich
disciplinach.

3. Hlavni ¢éast prispévku podava prehled podpor vytvorenych autorkou od r. 2008 v
botanickych, ekologickych disciplindch a v oblasti Zivotniho prostiedi ZP (ukazuje moznosti
Jjejich vyuzit ve vzdélavani, osvete, jako naméty na pozndvani, badatelsky orientovanou vyuku,
pro potéchu, motivaci, nekteré téz pro zdravi, krasu... ...).

Abstract

The contribution is focused on three areas:

1. Why pay greater attention to lifelong learning?

2. The objectives and the modernization of education and education in the biological,
ecological and environmental disciplines.

3. The main part of the contribution gives an overview of aid created by the author from the
year 2008 in botanical, ecological disciplines and environmental RU (shows the possibilities
of their use in education, public education, such as suggestions on cognition, badatelsky-
oriented teaching for the pleasure, motivation, some also for health, beauty ... ...).

Uvod

Autorka se v ptispévku nejprve zamysli, pro¢ je tieba vénovat zvySenou pozornost
celozivotnimu vzdélavani. Dale struéné rozvadi cile a modernizaci vzdélavani a osvéty
v biologickych, ekologickych a environmentalnich disciplinach. V hlavni &asti ptispévku
podava piehled podpor vytvorenych od r. 2008 v botanickych, ekologickych disciplinach a
v oblasti Zivotniho prostfedi (ZP). Ukazuje mozZnosti jejich vyuzit ve vzdélavani, osvété, jako
nameéty na poznavani, badatelsky orientovanou vyuku, pro potéchu, motivaci, nekteré téz pro
zdravi, krasu...... ).
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Re$ena problematika

1. Proc vénovat zvySenou pozornost celoZivotnimu vzdélavani?

Zijeme v dobé velkého nartistu informaci a vzniku novych obort, v dobé velkych dopadd
globélnich vlivii na diverzitu a na ZP, nevyjimaje zdravi ¢lovéka.

V ménicich se podminkach ekonomickych, politickych i socidlnich je dalezité¢ vzdélavani celé
populace pro lepsi orientaci ve svéts, v pééi o zdravi, ZP i udrzitelny rozvoj (UR).

Stézejni je vzdelavani v pregradudlni piipravé i v dal§im vzdélavani ucitell, nebot’ vyvoj
poznani se rychle méni, vznikaji nové obory a odborna a didakticka uroven uciteld vyrazné
ovliviiuje vzdélanost i chovani zakt, studentti a Casto i jejich rodicti a kamaradi. Ucitel by mél
byt vzorem spravného chovani a jednani ve prospéch zdravého zivotniho prostiedi a
udrzitelného rozvoje (Malkova 2007a, 2008a).

Dulezita je motivace také celé dospélé populace k dalsimu vzdélavani i z divodtu zvyseni
konkurenceschopnosti, nebot’ ¢im dal ¢astéji je tieba umét i ve vyssim véku meénit zaméstnani
¢i aktivng zit v dichodovém véku (Malkova 2009).

2. Vzdélavani nespociva jen v implementaci novych poznatkii a trendi, ale i ve volbé
ucinnych metod a forem prezentace uciva.

Vzdélavani musi byt zaloZeno nejen na teoretickych védomostech, ale i na senzomotorickych
a intelektualnich dovednostech, na emocialnich prozitcich, téz na schopnosti komunikovat a

umét pracovat a vyuzivat moderni informacni technologie (Dytrtova et Sandanusova, Malkova
2013).

2a) Hlavnim cilem v environmentalni, biologické a ekologické sfére je vychovat a vzdélat
¢lovéka, ktery na zaklad€ znalosti a dovednosti:
e chape vztahy a principy v piirod¢,
ma kladny vztah k Zivotu a ZP,
ma environmentalni mysleni a postoje k UR,
ma estetické a humanni citéni,
je motivovan k celoZivotnimu uceni pro zkvalitnéni Zivota i vlastni uspokojeni

z aktivit a také pro zvyseni schopnosti v ziskavani nového zaméstnani (Machar et al.
2014).

2b) Ukolem modernizace vzdélavani je piejit od encyklopedického konceptu k pojeti
zdiraziujicimu rozvoj celé osobnosti.

Mezi hlavni ukoly ve vzdélavani patii:

posun od atomizace k systemati¢nosti,

k provazanosti teoretické a praktické slozky,

piejit ke komplexn&j$imu pohledu na organismy, spoleéenstva, krajinu, ZP,
zkoumat biologické jevy a vztahy z riiznych pohledi,

uplatiovat interdisciplinarni az transdisciplindrni pohled za pouZziti aktivizujicich
metod a forem vyuky,

e motivovat K praktickému poznavani organismd, jevi i problému jez nas obklopuji.
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Optimalni je pti vzdélavani uplatiovat zkuSenostni a badatelsky orientovanou vyuku (Malkova
2008a, 2008b).

Zamysleni

Ucebnice ptirodopisu a biologie na ZS i SS jsou velmi asto nabité pojmy a pro ziky
neznamymi organismy, které vztahu k piirodé a ZP nenauéi, ba naopak zvysuji neoblibenost
predmétu.

Napf. uéebnice pro 7. roénik nakladatelstvi Frause (Cabradova et al. 2005) obsahuje mimo jiné
pocty a umisténi ty¢inek u hluchavky, typ plodu a kvétenstvi u mrkve, brylku u vstavacovitych,
hluchavky pro zdravi, pfi¢iny ohrozeni vétSiny vstavacovitych rostlin v nasi pfirodé ¢i vyznam
raselinist’ pro zadrzeni vody Vv krajiné€ nebo vyuziti raseliniku (naptiklad k 1éceni).

organismu a biotopu (pfedevsim vyskytujicich se v okoli skoly)?

Pro¢ neni vice informaci o soucasnych vlivech ¢loveéka na pfirodu, Zivotni prostfedi a co
zpusobuji (napf. negativni dopady lidskych aktivit na zmény genetické, druhové
i ekosystémové diverzity, na vzhled krajiny, na klimatické zmény, na ubytek neobnovitelnych
zdroj, na Cistotu pudy, vody, ovzdusi,ale i na zdravi ¢lovéka atd.).

Aby bylo mozné vice prostoru ve vzdélavani vénovat praktické vyuce, je vhodné vyuzit internet
¢i elerning ¢i tisténé nebo elektronické podpory. Tyto materialy umozni samostudium a vytvori
vice prostoru pro pozorovani, experimenty a badatelsky orientovanou vyuku (Malkova 2007b).

3. Pi‘ehled podpor vytvorenych autorkou od r. 2008

Odr. 2013 jsou vyuzivany:

a) na katedfe biologie PdF UPOL Olomouc pti vzdélavani budoucich uciteld biologie a ekologt
pro statni spravu v dennim, dalkovém 1 kombinovaném studiu,

b) v dal§im vzdélavani uciteld organizovanych spole¢nosti Descartes (Olomouc, Praha, Brno),
¢) na univerzitach tfetiho véku — Univerzita Pardubice, Zemédélska univerzita Praha a Litomysl
(vice jak 250 ucastnikll) a na desitkach zvanych prednasek,

d) pfi vzdélavani vetejnosti na Dopravni fakulté Univerzity Pardubice — p&t kurzi Lékéarna v
pfirodé (dopoledni a odpoledni od r. 2014 — opakovany po paté) a kurz Krasy piirody CR
(dopoledni a odpoledni probéhly poprvé v lednu 2017).

Od. r. 2014 ro¢né vedeni 1 15 obsazenych exkurzi pro vetejnost (z toho tii tfidenni) po riznych
mistech CR a Polska, pro r. 2018 plan 8 dni Slovinsko a 5 dni Vysoké Tatry.

Vytvotené elektronické podpory jsou rozsifené na mnoha Skolach vSech typl i mezi béznou
populaci. Cilem autorky je diseminace poznatklli a motivace k praktickému pozorovani rostlin,
biotopt, vztahti v piirodé i problémt v ZP, ale téZ pro potéchu a uZitek (zejména v oblasti
1écivych rostlin, pochutin, ovoce, koteni a zeleniny), viz napt. Malkova (2015).
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Vytvorené podpory jsou uvedeny v poradi:
Pi‘edméty: nazev opory (rok vydani — forma — rozsah stran)
A. Ekologie a ZP:

Z:aklady ekologie a environmentalistiky (2012, skripta, 86 stran)

e devét kapitol piiblizuje zaklady ekologie, pojmy, zakony, ekologii jedinct, populaci,
spolecenstev, znaky kvalitativni 1 kvantitativni a vyznam pfedmétu pro ochranu
diverzity a kvalitniho ZP,

e texts bohatou fotodokumentaci, mapami, grafy,

e 10. kapitola je navrh zadani seminarni prace,

e soucasti textu jsou i kontrolni otazky pro evaluaci.

Uvod do Zivotniho prostitedi a EVVO (2014, CD, 159 stran)

e nejprve jsou vysvétleny pojmy; postglacialni vyvoj ptirody v CR,

e nasleduje vliv ¢lovéka na ptirodu z historického pohledu,

e rozebrany jsou faktory podmifujici negativni vliv ¢lovéka na ZP zejména v poslednich
desetiletich,

e nasleduje charakteristika zakladnich slozek ZP, jejich ovlivnéni, p¥i¢iny zmén a mozna
ndpravna feseni,

e text dopliuji grafy, mapy, schémata, fotografie.

Zikladni suchozemské biomy svéta (2017, CD, 109 stran)
e Vavodu jsou vysvétleny pojmy, ¢lenéni biomil podle zemépisné polohy a klimatu,
nadmoftské vysky,
e uvedeny jsou zakladni charakteristika biomt (geografie, klima, flora a vegetace, fauna,
ekologicky a hospodaisky vyznam), nasleduje ohrozeni jednotlivych biomt predevs§im
Vv poslednich desetiletich, moznosti napravnych feseni,
e text dopliuji grafy, mapy a fotodokumentace (v€etné autorky).

Globalni problémy lidstva (2016, CD, 141 stran)

e Vvuvodu jsou zakladni definice globalnich problému lidstva a jejich vznik, nasleduji
rizna ¢lenéni globalnich problému soucasného svéta,
feSeni,

e rozebrany jsou zneciSténi ovzdu$i, zmény klimatu, degradace pid (vcetné
desertifikace), znecisténi a nedostatek vody, Ubytek neobnovitelnych zdrojl, populaéni
krize, chudoba, epidemie, ohrozeni biodiverzity, terorismus,

e Vtextu je bohat4 obrazovd dokumentace.

Globalni problémy lidstva (2013, skripta, 92 stran)
e Vv 12 kapitolach rozbor problematiky stru¢néji nez na CD,
o text doplituje 59 obrazki, soucasti jsou kontrolni otazky.

Ekologie rostlin (2012, CD, 237 stran)
e Vv 15 kapitolach jsou podany zaklady ekologie rostlin — pojmy, ¢lenéni, probrany jsou

zakladni ukoly,
e podrobné jsou charakterizovany abiotické a biotické vztahy, ekologické zdkony,
e rozebrana je ekologie jedinct, populaci, spolecenstev (znaky, struktura...... atd.),
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o text doplituje bohatd fotodokumentace, grafy atd.

Zivotni prostiedi (2013, skripta, 85 stran
e nejprve jsou vysvétleny pojmy, ¢lenéni a vyznam piredmétu,
e charakterizovany jsou zékladni slozky ZP — ptida, voda, ovzdusi,
e uvedena je téz charakteristika zakladnich biomd,
e popsany jsou i zdroje surovin, energie, lidska sidla a doprava,
e narudovani ZP, jeho ochrana ve svété a v CR,
e zaklady legislativy, imluvy, udrzitelny rozvoj, NATURA 2000 (EVL, ptaci oblasti),
USES,
e text dopliiuje 48 obrazkt, soucasti jsou kontrolni otazky.

Invazivni a expanzivni druhy rostlin CR (2014, CD, 104 stran)

e nazacatku je vysvétleni pojmd, stav flory CR podle ptivodnosti,

e nasleduji pfi¢iny a disledky Sifeni invazivnich a expanzivnich druhti rostlin,

e je podan piehled invazivnich taxonli v kvétené CR a pfedstaveni 25 nejrozsifengjsich
invazivnich a 7 expanzivnich (jejich taxonomie, morfologie, ptivodni areal, stanoviste,
zpusob Sifeni, nebezpeci ekologické, hospodaiské a zdravotni aj.),

e text dopliiuje bohatd fotodokumentace autorky.

Zivotni prostiedi kolem nas (2008, CD, 103 stran)
o fotografie zachycuji positivni i negativni ptiklady svéta kolem nas z rtiznych mist nasi
vlasti — zabéry tzemi chranénych, zachovalych, velmi naruSenych i zcela zni¢enych,
e pfedstaveny jsou vybrané biotopy, rostliny chranéné i plevelné, véetné nezadoucich
invazivnich, nevhodné zasahy (stavby, lesnictvi, zemé&d¢lstvi....).

B. Botanika:

Sinice a Fasy (2013, CD, 375 stran)
e podle nového systému je uvedena organizovanost zivych soustav,
e detailn¢ jsou charakterizovany prvoci, sinice, chromista, ruduchy, zelené tasy — u
jednotlivych zéastupct je jejich morfologie, stanoviste, vyznam,
o text dopliiuji schémata, obrazky i fotografie.

Jedovaté rostliny kolem nas (2014, CD, 95 stran)

e Zznalost jedovatych rostlin je velmi diileZita v prevenci piedevsim u déti,

e uvedeny jsou podobné plody, semena u jedlych a jedovatych rostlin,

e na bohaté fotodokumentaci autorky jsou predstaveny jedovaté rostliny v riiznych
biotopech CR — na polich a rumistich, v lesich po patrech, v travnich porostech, na
horéach, u vody, péstované v zahradach 1 v mistnostech (u kazdé rostliny je uvedeno
stanovisté, u ochranafsky vyznamnych i kategorie ohroZeni, mozné vyuziti),

e jaké potiZe pusobi jejich ptipadné pozieni, jak postupovat pii otravach,

e text dopliiuje bohatd fotodokumentace autorky.

C. Botanicka terénni cvi¢eni:

Praktické poznavani prirodnin (2013, skripta, 53 stran textu, 75 fotografii autorky)
e 15 hodin piimé teoretické vyuky,
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e ziskani praktickych znalosti a dovednosti ve sbéru, konzervaci a herbarovani rostlin
a pfedevSim poznévani biotopl a rostlin, jejich stanovist, jaky maji ekologicky ¢i
hospodarsky vyznam.

[ J

15 hodin prakticka cvi¢eni

e Vv CHKO Orlické hory jsou ptiblizeny tii lokality s odliSnymi biotopy — PP Kacencina
zahradka, NPR Bukacka a lu¢ni ekosystémy v Nebeské Rybné,

e text doplnuji kontrolni otazky.

Orlické hory a Podorlicko (2010, CD, 100 stran)
e charakteristika vybranych botanickych lokalit Orlickych hor a Podorlicka na zakladé
vyzkumu autorky,
e text priblizuje naméty na exkurze — detailné rozbor flory a vegetace, ochranarské
problémy, navrhy optimalniho managementu,
e text dopliiuji mapy a zejména bohatd fotodokumentace autorky.

D. Vegetace CR:
Vegetace CR — lesy (vydalo nakladatelstvi Pachner - ¢esky vyukovy software Praha, 2008, CD,
zpracovano v programu fles) — Malkova (2008c¢)

e oponovand publikace obsahuje 3 700 fotografii autorky - obrdzky krajiny s mistem
pofizeni, spolecenstev a rostlin v celku i detailu (kazda fotografie je popsana z riznych
pohledi — taxonomie, morfologie, ekologicky ¢i hospodarsky vyznam, piipadné
kategorie ohroZeni, neptivodnost),

e Vypracovano ve dvou uUrovnich odbornosti, jsou predstaveny vSechny lesni biotopy
roziifené na uzemi CR (lesy jsou &lenény na klimaxové a azondlni ekologicky
podminéné), struéné je uvedena jejich charakteristika, sloZeni po patrech (piedstaveni
dominantnich, diagnostickych, vzacnych i béznych druhti), obsazeny jsou mapy i popis
roz§iteni, ekologie, ohroZeni a ndvrhy managementu,

e Soucasti jsou testy ve dvou trovnich odbornosti vétsinou pomoci fotografii organismi
¢1 spolecenstev (lze se z nich ucit) a podrobny ekologicky slovnik. Vysvétlivky jsou
propojeny s textem,odkazy v textu jsou i na zajimavosti.

Lesy CR (2013, skripta, 211 stranek)
Ve 12 kapitolach je proveden rozbor zakladnich klimaxovych i azonalnich lesnich spolecenstev
(podle osnovy uvedené vyse v elektronické podpote).

Vegetace CR — louky (vydalo nakladatelstvi Pachner - &esky vyukovy software Praha, 2009)
— Malkova (2009b)

e Jedna se o ponovanou publikaci s vice jak 5 700 fotografiemi autorky (krajina, biotopy,
druhy dominantni 1 diagnostické, bézné i ochranatsky vyznamné), popisy fotografii jsou
z pohledu taxonomie, morfologie, ekologického ¢i hospodarského vyznamu, ohrozeni,
atd.

e Ve dvou urovnich odbornosti jsou uvedeny rozbory vSech typt luk rozsitenych na izemi
CR (jejich charakteristika, slozeni, rozSifeni, ekologie, ohrozeni a navrhy
managementu).

e Soucasti je i ekologicky slovnik (vysvétlivky jsou propojeny s textem), uvedeny jsou
zajimavosti (odkazy jsou z textu).
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V podporte je vice nez 100 testt, Casto s fotografiemi (hned je uzivateli hldSena chyba i
feSeni).

Louky CR (2012, skripta, 190 stran)

Rozebrany jsou podle metodiky mapovani biotopi NATURA 2000 travni porosty mezofilni,
suché, vlhké i smilkové, obsazena jsou také viesovisté (popsana je vzdy jejich charakteristika,
slozeni vyskyt, ekologicky vyznam, jejich ohrozeni i ndvrhy na optimalni management).

E. Komplexni biologické a ekologické exkurze:

KrkonoSse a Podkrkonosi (vydalo nakladatelstvi Gaudeamus, 2009, DVD)
spoluautofi: Tomas Lhota, Josef Hotovy

Zpracovani je v programu ARC REaDER; uveden je navod na pouziti a 16 stran textu
prestavujiciho narodni park a jeho ochranné pasma z riznych pohledii, rozebrany jsou
t1 trasy exkurzi.

V DVD jsou vloZeny GIS vrstvy: letecké snimky star$i 1 novéjsi, turistickd mapa, mapy
geologie, pedologie, lesnické, potencialni vegetace aj.

Lze si vyhledat jakékoliv misto, zjistit vzdalenosti, hodnoty GPS, nadmotskou vysku.
Cca 800 fotografii (pfevazné autorky) zachycuje krajinu, zakladni biotopy a typické
rostliny a zivo¢ichy od podhorskych poloh az po alpinské.

Podrobné jsou zpracovany tfi turistické okruhy s 50 zastavkami (hypertextové jsou
vlozeny informace turistické, ekologické, botanické 1 zoologické).

Sir$i okoli lomu v Hornim Lanové (2014, CD, 144 stran)

Ptedstavené uzemi lezi 4 km V od Vrchlabi, je soucasti Ptaci oblasti KrkonoSe.
Podlozi tvoti v Gizemi vzacny dolomiticky vapenec, ktery ovliviluje mimotadné€ bohatou
druhovou i biotopovou diverzitu. Uvedena je ptirodovédna charakteristika, metodiky
dlouholetych vyzkum, zpracovani statistické pro fytocenologickou i druhovou skladbu
(zejména u ochranafsky cennych druhti). Je porovndna sukcese vlivem rtizného
obhospodatovani, je navrZen optimalni management.

Jsou doporuceny trasy exkurzi. Text dopliiuji mapy, grafy a bohatd fotodokumentace
autorky Popséany jsou biotopy v celku, ¢asti 1 obsazené rostlinné druhy.

Geobioekologicka exkurze (2013, skripta, 52 stran)

navrh tfidenni exkurze vSemi vegeta¢nimi stupni Krkono,

doporuceny jsou navstévy: stala ekologické expozice Kamen a Zivot ve Vrchlabi, dale
trasa na hiebenech V Krkono$ a okoli lomu v Hornim Lanové (vzdy rozbor tras,
hodnoceni Gzemi z riznych pohledii, positivni i negativni vlivy, sloZeni biotopl i
organismu). Text dopliuje 42 fotografii a mapy.,

uvedeny jsou i otazky k opakovani.

F. Uzitkova botanika a lékarna v prirodé:

Uzitkova botanika — pro L. stupei ZS (2015, skripta, 40 stran)

uveden je vyznam rostlin z riiznych pohleda, definice a ¢lenéni uzitkovych rostlin,
je charakterizovano pét 1€civych rostlin a pét druhti subtropického ovoce,
podrobnéji je popsana charakteristika 1é¢ivych rostlin (sbér, suseni, zpracovani),
soucasti jsou 1 kontrolni otazky; text doplnuji fotografie autorky.
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Lékarna v prirodé (2014, CD, 61 stran)

Je rozebréan vyznam rostlin z riiznych pohledii; nasleduji definice 1é¢ivych rostlin a
pozadavky na jejich vyuziti (kdy, kde sbirat a jaké ¢asti, jak spravné susit a uchovavat).
Jsou uvedeny obsahové latky v rostlinach — jejich slozeni, vyskyt a vliv na zdravi
¢loveka.

Naésleduje zpracovani rostlin: nalevy, odvary, tinktury, masti, obklady, koupele aj.; dale
l1ékarské terminy.

Podrobn¢ jsou charakterizovany obsahové latky a jejich ucinky, charakterizovano je
vyuziti cibule, ¢esneku medvédiho a zazvoru.

Text dopliiuje bohata fotodokumentace autorky.

Léivé rostliny CR (vydalo nakladatelstvi GADEAMUS, 2008, CD)
Podpora je zpracovana hypertextové za pomoci Martina Koubka.

Piiblizeno je 200 b&Zné rostoucich rostlin v CR k lé¢eni a prevenci (kazdou rostlinu
zachycuji dvé fotografie autorky).

Text na 1 tabuli seznamuje s misty vyskytu, ktera ¢ast a kdy se sbira, jaké je jejich
vnitini a vnéj$i pouziti, zda jsou jedovaté, zvIasté chranéné nebo ohrozené, uvedena je
téz jejich celed’ Cesky i latinsky.

Obsazeny jsou téz stru¢né navody na sbér, konzervaci a piipravu nalevil, odvart, masti,
tinktur, obkladd, koupeli, atd.

Abecedné tazenych150 chorob je propojeno s vhodnymi bylinami, Ize téZ vyhledavani
vhodnych bylin na neduhy podle topografie tcla.

Jsou vysvétleny 1 zakladni l1ékaiské terminy podle obsahovych latek a jsou uvedeny
rostliny s danymi uc¢inky.

Soucasti je prehled 63 literarnich zdrojti vhodnych pro fytoterapii ¢i zdravy zivotni styl.

Jak na bézné choroby (2014, CD, 78 stran)
(recepty pokud mozno bez jedovatych a zvlasté chranénych rostlin)

Uvedeny jsou postupy a davkovani v 1écbé chorob riiznych vékovych skupin.

Recepty jsou ¢lenény podle nemoci organti ¢i béznych chorob, doporuceny jsou i
rostliny pro prevenci (napt. k posileni imunity).

Vysvétlena je dulezitost odkyselovani organismu (potraviny kyselotvorné a
zéasadotvorné).

Text dopliuje bohat4 fotodokumentace autorky.

Co patii do domaci homeopatické 1ékarnicky (2014, CD, 81 stran)
I. teorie: definice, princip a zasady homeopatie; historic homeopatie, vlastnosti a typy
homeopatickych 1ékti a zasady jejich pouzivani.

I1. piedstaveni 1éki: A) homeopatické speciality;

B) zékladni monokompozitni homeopatické 1éky z rostlin (jak tyto vypadaji, kde rostou, jejich

ucinky v homeopatii, text dopliuji fotografie autorky),

III. ¢ast: homeopatické 1éky (véetné vhodné potence) na choroby podle organovych soustav,
doporuceny jsou prostfedky pro neduhy vSech vékovych kategorii.

Jak se 1é¢it vhodnou stravou? (2015, CD, 171 stran)

Obsazena jsou doporuceni ke zdravému stravovani a spravna skladba jidelnicku.
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e Pro 62 chorob fazenych podle abecedy jsou uvedeny jejich ptiznaky, mozné pficiny,
¢eho se v jidelnicku vyvarovat, prospésna doporuceni ke stravovani, véetné vhodnych
bylin.

e Text doplituje bohata fotodokumentace.

Nase ovoce pro zdravi a krasu (2015, CD, 77 stran)

e Obsazen je rozbor abecedné fazenych zastupct naSeho ovoce (jeho puvod, habitus,
taxonomie, morfologie pouzivané ¢asti, obsahové latky, vyznam pro zdravi ¢loveka;
doporuceny nakup a zpracovani, véetné vyuziti v kosmetice a dalsi zajimavosti).

e Text dopliiuje bohata fotodokumentace.

Subtropické ovoce (2015, CD, 119 stran)

e Jsou predstaveny zakladni uzitkové subtropické a tropické rostliny (taxonomie, ptivodni
areal, mozné péstovani u nas, morfologie vyuzivané ¢asti, obsahové latky, vliv na zdravi
Cloveéka, doporuceny ndkup, moznosti zpracovani, vyuziti v kosmetice a dalsi
zajimavosti).

e Text dopliuje bohata fotodokumentace.

NaSe zelenina a lus§téniny pro zdravi a krasu (2015, CD, 123 stran)

e Obsazen je rozbor abecedné fazenych zastupcti nasi zeleniny a luSténin (jejich
taxonomie, puvodni areal, jejich péstovani, celkovy vzhled rostliny, morfologie
pouzivané ¢asti, obsahové latky, vyznam v kuchyni a pro zdravi ¢lovéka, doporucené
zpracovani, ptipadné vyuziti v kosmetice a dal$i zajimavosti.

e Text doplituje bohata fotodokumentace.

Kofeni pro zdravi a krasu (2015, CD, 154 stran)

e Obsazen je rozbor abecedné tazenych zéastupci bézného koteni (jejich taxonomie,
puvod, habitus, morfologie pouZzivané ¢asti, obsahové latky, uziti v kuchyni, vyznam
pro zdravi ¢lovéka a zajimavosti.

e Text doplituje bohata fotodokumentace.

Pochutiny (2016, CD, 170 stran)

e Uvedena je definice pochutin a rizna kritéria jejich ¢lenéni.

e Piedstaveny jsou zékladni pochutiny (¢aj, kéva, kakao — v€etné ¢okolady, kola, karo -
¢ekanka, maté, betelové ofechy, ocet, hotCice, kien, atd.) — z jaké rostliny se jednotlivé
pochutiny ziskavaji, jejich pivodni areal, morfologie pouzivané c¢asti, taxonomie,
obsahov¢ latky, vyuziti v 1é¢be, stravovani, kosmetice, ndkup, zpracovani, zajimavosti.

e Text dopliiuje bohata fotodokumentace.

Piiroda vybranych tizemi Laponska — Finska, Svédska a Norska (2017, CD, 202 stran)
e 1. cast predstaveni vybranych NP a EVL fazenych do EUROPARC - jejich
prirodovédna charakteristika, flora a vegetace, ochranafské problémy,
e Il ¢ast vysledky vyzkumii — porovnani tundry na hiebenech Krkono$ a Laponska,
e Dbohata obrazova dokumentace, zejména foto autorky.
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Zavér

V uvodu je zamysleni, pro¢ vénovat zvysenou pozornost celozivotnimu vzd€lavani, v prvni
fad¢ ucitelt ktefi ovliviiuji nejmladsi generaci.

Ve druhé ¢asti jsou struéné nastinény divody modernizace cilti a metod vzdélavani v oblasti
biologickych, ekologickych disciplin a téZz zivotniho prostfedi. Text ukazuje nutnost vétsiho
podilu praktického vzd€lavani, nebot’ umozituje hlubsi zapamatovani a vice motivuje
k samostudiu a zajmu o poznavani, posiluje vztah K pfirodé a podporuje aktivni jednani ve
prospéch zdravého zivotniho prostfedi. Je tieba klast vétsi diiraz na propojovani poznatki
Z raznych oblasti, na rozvijeni samostatnych tvofivych pfistupii. Aby se zvysil zdjem o
problematiku botanickych, ekologickych disciplin a ZP, je tieba vice ve vzd&lavani uZivat
aktivizujici metody zalozené na zkuSenostnim uceni.

Autorka v podstatné ¢asti prispévku predstavuje tisténé i elektronické podpory, které vytvoriila
od r. 2008. Jsou uvedeny jejich anotace i moznosti jejich vyuziti. Cilem autorky je nejen
diseminace poznatki, ale zejména motivace k praktickému poznavani jednotlivosti, vztaht,k
lepSimu vztahu k ptirod¢.
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ANALYZA UCINNOSTI PROGRAMU MODRA SKOLA - VODA PRE
BUDUCNOST NA ENVIRONMENTALNE POSTOJE ZIAKOV
ZAKLADNYCH SKOL

ANALYSIS OF EFFECTIVENESS OF PROGRAM ,, THE BLUE SCHOOL -
WATER FOR FUTURE “TO ENVIRONMENTAL ATTITUDES OF PRIMARY
SCHOOLS PUPILS

Viera Peterkova

Abstrakt

Program Modra skola - voda pre buducnost je dlhodoby vzdeldvaci program Bratislavskej
vodarenskej spolocnosti, a. s., ktory v sucasnosti zabezpecuje Asociacia pre mladez, vedu a
techniku - AMAVET. Tento program ma za ciel systematicky budovat pozitivny vztah mladych
ludi k pitnej vode. Na vyhodnotenie ucinnosti programu Modra Skola — voda pre buducnost
sme pouzili modifikovany vedomostny test s dotaznikom, vytvoreny podla vyskumného ndstroja
agentury TNS SK, s.r.o. Bratislava. Vyskumu sa zucastnilo 210 respondentov z dvoch
zakladnych 5kol, pricom v jednej sa realizoval program Modrad skola — Voda pre buducnost
(experimentalna skupina) a vV druhej nie (kontrolna skupina). Z vysledkov sme zistili Statisticky
vyznamny rozdiel v environmentdlnych postojoch Ziakov porovnavanych skél v prospech
experimentdlnej skupiny. Tento postoj bol vyrazne ovplyvneny aj vyssou angazovanost vedenia
Skoly a ucitelov skoly zapojenej do programu Modrda skola, ¢o sa prejavilo aj v optimistickom
postoji respondentov k budiicnosti Zivotného prostredia.

Abstract

Program “The Blue School - Water for the Future” is long - term education program of
Bratislava Water Company currently provided by the Association for Youth, Science and
Technology - AMAVET. This program aims to systematically build a positive relationship of
young people to drinking water. In order to evaluate the effectiveness of this program we used
a modified knowledge test with a questionnaire created by TNS SK Bratislava. The survey was
attended by 210 respondents from two primary schools, in one program was implemented
(experimental group) and in the other not (control group). From the results, we found a
statistically significant difference in the environmental attitudes of the pupils of two compared
schools in favor of the experimental group. This attitude was also strongly influenced by the
higher involvement of the leadership of the schools and teachers of the schools involved in the
program the Blue School, which was also reflected in the optimistic attitude of the respondents
towards the future of the environment.
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Uvod

V pociatkoch projektu Modra skola — Voda pre buducnost’ stali aj pracovnici Katedry bioldgie
Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v Trnave, ktoré v ramci realizacie tohto projektu
vytvorili metodicka prirucku pre ucitelov a pracovné listy pre ziakov, ale aj niekolko
metodickych  Skoleni pre uditelov  prirodovednych predmetov  a koordinatorov
environmentalnej vychovy zo §kol bratislavského kraja (PETERKOVA akol., 2011).
V sucasnosti tento programu pre Bratislavsku vodarenski spolo¢nost’ zabezpeCuje Asociacia
pre mladez, vedu a techniku - AMAVET.

Cielom programu je systematicky budovat’ pozitivny vztah mladych l'udi k pitnej vode. Je
vypracovany takym spOsobom, aby prostrednictvom zazitkového ucenia pdsobil na rozvoj
vedomosti deti a mladeze o pitnej vode. V ramci programu su ziakom poskytnuté informacie
0 vyrobe vody, jej distribacii, odvadzani a Cisteni odpadovych vod, ale aj o dobleZitosti a
nenahraditel'nosti vody v prirode.

Hlavné ciele programu Modra Skola su definované na webovej stranke tohto programu a su
nasledovné:

e formovat postoje, prehlbit a rozsirit vedomosti a zrucnosti deti a mladeze o pitnej vode
(uprava surovej vody, doprava, distribucia), jej rozneho vyuzitia (pitie, umyvanie,
varenie, hygiena a dalsie),

e rozsirit’ poznatky deti a mladeze o odpadovej vode (ako vznikd odpadova voda, jej
Cistenie pred navratom do vodnych tokov),

e rozsirit vedomosti deti a mldadeze o ochrane vodnych zdrojov, ochrane Zivotného
prostredia, pitného rezZimu a pod.,

e zaujat mladych ludi odbornymi aktivitami, ktoré vo svojej c¢innosti realizuje BV, a. s.,

o systematicky vyhladdavat nadanych Ziakov a Studentov a zvySovat ich zdujem
profesionadlne sa orientovat’ na vodarenské odvetvie* (www.modraskola.sk).

V ramci realizacie programu sa kazdoro¢ne uskutociiuje Festival vody, o je sut'azna prehliadka
projektov ziakov zakladnych $kol o vode, ale aj vytvarna a fotograficka sutaz s tematikou
ochrany vod. Pre zapojené Skoly bratislavska vodarenska spolo¢nost’ pripravila aj moznost’
exkurzii do vybranych objektov, ako napr. vodné zdroje, Gpravne vody, rezervoare pitnej vody,
Cistiarne odpadovych vod a Vodarenské miazeum.

Skiimana problematika

Na vyhodnotenie ucinnosti programu Modra Skola — voda pre buducnost’ sme pouzili
modifikovany vedomostny test s dotaznikom, vytvoreny podl'a vyskumného néstroja agentiry
TNS SK, s.r.o., ktora sa zaobera marketingovych vyskumom a bola oslovena Bratislavskou
vodarenskou spolo¢nostou, a.s. na zistenie u¢innosti implementacie tohto vzdelavacieho
programu. Dotaznik sa skladal z 28 poloziek, ktoré sme rozdelili do troch oblasti:
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Oblast’ I Environmentalna vychova
Oblast’ Il Konzumacia tekutin a pitny rezim
Oblast’ 11l Voda a osobna hygiena

Distribuovali sme ho na dvoch zdkladnych Skolach v Bratislavskom samospravnom kraji,
pricom jedna zo $kol bola zapojena v programu Modra skola — Voda pre budicnost’ a druha
Skola nebola do programu zapojena (kontrolna vzorka). Pocet respondentov bol 210 a ich
vekova Struktira sa pohybovala od 10 do 15 rokov. Pri vyhodnoteni dotaznikov sme vychadzali
z formulacie jednotlivych poloziek a na stanovenie ¢iselného vyjadrenia postoja sme pouzili
pozitivne skorovanie. Za odpoved’, ktord vyjadrovala kladny postoj sme respondentom
zapocitali 5 bodov a negativna odpoved’ bola ocenena hodnotou 0. Zo stétu tychto hodndt sme
urc¢ili sthrnné skore jednotlivea, na vyjadrenie postoja v sledovanej oblasti sme vypocitali
priemerné skore za sledovanu oblast’. Zistenie rozdielov medzi Skolami, pohlavim a vekovymi
kategoriami sme realizovali vypoctom viacfaktorovej analyzy variancii, v Statistickom
programe Statistica, verzia 10. Reliabilitu testu sme zistovali vypo¢tom Cronbachovho alfa,
jeho hodnota pre vysledky tohto dotaznika bola 0,684.

V grafe 1 uvadzame zobrazenie analyzy rozdielov postojov k environmentalnej
vychove medzi kontrolnou a experimentalnou $kolou (p = 0,0151). Zakladna $kola zapojena
do programu Modra $kola je vel'mi aktivna v environmentalnej vychove a realizuje viaceré
aktivity vtejto oblasti k ¢omuma ktomu vytvorenu aj plni podporu vedenia Skoly.
K podobnym vysledkom dospeli aj OZSOY, ERTEPINAR, SAGLAM (2012), ktori realizovali
podobne orientovanu §tadiu v Turecku. Ich vysledky, ziskané dotaznikovym vyskumom 316
respondentov zameranym na $tyri oblasti environmentalistiky: vedomosti, postoje, vyuzivanie
zdrojov a uroven ochrany Zivotného prostredia preukazali statisticky vyznamny vplyv ekoskol
na vSetky Styri skimané oblasti.

Graf ¢ 1: Vplyv programu Modra skola na postoj k environmentdlnej vychove
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Vysledky poloziek zameranych na pitny rezim respondentov a ich porovnanie podla typu
navstevovane] Skoly st uvedené v grafe 2. Aj v tejto oblasti sme zaznamenali pozitivnejSie
spravanie u ziakov navstevujucich Modru Skolu. Hodnota preukaznosti rozdielu medzi oboma
porovndvanymi Skolami bola na hranici preukaznosti (p= 0,0631). Rozdiely medzi
porovnavanymi Skolami moézu byt spdsobené viacerymi faktormi, v prvom rade si treba
uvedomit’, ze ziaci v sledovanych vekovych kategoriach obvykle uplatiiuji rovnaké stravovacie
a pitné navyky ako ich rodi¢ia. Nakolko v obci, Vv ktorej sa nachadza kontrolna $kola bol
vodovod zavedeny neskor, a hie vo vSetkych ¢astiach obce, ako v obci, v ktorej sa nachadza
Modré skola, vyuzivaju, podl'a nasich zisteni, obyvatelia tejto obce vo vyssej miere kupované
sladené népoje na zabezpecenie svojho pitného rezimu.

Graf ¢. 2: Vplyv programu Modrda Skola na pitny rezim respondentov
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Vyznamnym faktorom ovplyviiujiicim spotrebu vody je osobna hygiena a spdsob vyuZitia vody
pri udrziavani Cistej domacnosti. Vysledky poloziek z tejto oblasti znazorfiujeme v grafe 3. Aj
ked’ krivka grafu naznacuje, ze respondenti z Modrej Skoly mali lepSie navyky v tejto oblasti,
na zéklade hodnoty preukaznosti tohto rozdielu (p = 0,5214) nemdzme skonStatovat
signifikantny vplyv programu Modra skola — Voda pre buducnost’ na tuto oblast’. V tejto oblasti
sa prave vplyv Cerpania vody z vlastnych studni u obyvatelov obce, v ktorej sa nachadza
kontrolna skola mohol prejavit’ kontraproduktivne. Ked’Ze vyuzivanie takejto vody nezatazuje
ich rozpocet nemaju potrebu nou Setrit. O tom, ze nakladovost’ ovplyviiuje spotrebu vody
sved¢i viacero §tadii zameranych na analyzu (SYME et al., 1991; RANDOLF - TROY, 2008;
WILLIS et al., 2011).
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Graf ¢ 3: Vplyv programu Modrd Skola na osobnu hygienu respondentov
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Pri zistovani postojov respondentov sme zaznamenali aj d’al$i rozdiel medzi porovnavanymi
Skolami, ako sme uz uviedli, zistili sme vysSiu angazovanost’ pre ochranu zivotného prostredia
u vedenia, ucitel'ov a tym aj ziakov v $kole zapojenej do programu Modra skola — Voda pre
budicnost’ a to sa prejavilo aj v optimistickom postoji respondentov k buducnosti Zivotného
prostredia. Podl'a viacerych autorov moze prave takyto optimisticky pristup viest’ k zlepsSeniu
individualneho spravania a konania v prospech Zivotného prostredia.

V dalSej casti naSej Studie sme overovali, ¢i diev€éata budi mat pozitivnej$i postoj
k environmentalnym problémom ako chlapci, ako to dokazuju viaceré $tidie AMERIGO -
GONZALEZ (2000), ZELEZNY (2000) SCHULTZ — ZELEZNY (1999), TUNCEROVA et al.
(2005), GRIFFORD akol. (1983); WORSLEY & SKRZYPIEC (1998); EAGLES a DEMARE,
(1999); TIKKA et al. (2000). V grafe 4 uvadzame vplyv pohlavia na postoj k environmentalne;j
vychove. Na zéklade krivky grafu, ako aj hodnoty preukaznosti testu (p =0,0048) mozeme
skonStatovat, ze pohlavie sa signifikantne prejavilo na postoji respondentov
k environmentalnej vychove V neprospech dievCat. PoteSitelny je fakt, Ze obe pohlavia
vykazovali pozitivne hodnoty v tomto postoji. V ostatnych oblastiach sa vplyv pohlavia
nepreukazal, v oblasti zameranej na pitny rezim boli hodnoty takmer vyrovnané (p=0,9774)
a Vv oblasti smerujicej k zisteniam o0 osobnej hygiene a spotrebe vody sice krivka grafu
naznacovala mierny pokles hodnét u chlapcov, ale hodnota preukaznosti vylucila akykol'vek
vplyv (p = 0,7939).
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Graf ¢ 4: Vplyv pohlavia na postoj k environmentdalnej vychove
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Tému spravania vediceho k Gspore vody a celkového postoja k zachrane vodnych zdrojov
spracovavali vo svojej stadii aj DOLNICAR - HURLIMANN (2015). Vyskum realizovali
v Australii, ktord je znama rozSirenim sucha v mnohych oblastiach a tym vytvorenim krizy
z nedostatku pitnej vody. Za tymto ucelom sa v Australii realizuji mnohé opatrenia, napr.
odsol'ovanie morskej vody alebo recyklacia odpadovych vod. Z vysledkov vyskumu 1495
respondentov je zrejmé, Ze Austral¢ania vSeobecne maju vel'mi pozitivne postoje voci ochrane
vod a ku spotrebiCom, zameranym na Usporu vod, avSak tieto pozitivne postoje nie su trvalo
uplatiiované aj vich skuto€nom spravani. Hlavné prekazky prenosu pozitivneho postoja
k ochrane vod do realneho spravania podla zisteni v $tidii su pohodlnost’ respondentov
a nepraktickost’ takychto spotrebicov, ale samozrejme aj zvySené naklady na ich nakup.
Na zaklade tychto zisteni autori konStatuji, Ze v Australii eSte stdle existuju rezervy
V opatreniach propagujlicich ochranu a niZsiu spotrebu vod, ¢o by malo podla nich viest
k zmene politiky v tejto oblasti.

GILG - BARR (2006) navrhuju zmenu pristupu k zvySovaniu environmentalneho povedomia
na zaklade realizované¢ho vyskumu v 1600 domacnostiach z Devone, zameraného na zistenie
sposobu vyuzivania vody a jeho interakcie s proenvironmentalnym spravanim. Podla zistenych
vysledkov rozdelili respondentov do 4 kategoérii — angazovany environmentalista, bezny
environmentalista, obCasny, resp. prilezitostny environmentalista a absolutny diletant v
otazkach environmentalistiky, ur€ili ich charakteristiky a pre kazda z nich aj osobitny spdsob
politiky zvySovania proenvironmentalneho spravania. Z ich vysledkov je zrejmé, Ze sposob
nakladania s vodou vel'mi zavisi aj od socialneho statusu respondentov.
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Zaver

V predlozenej Studii sme realizovali vyskum zamerany na zistenie environmentalnich postojov
ziakov dvoch zakladnych $kol, pricom jedna bola zapojena v programe Modra $kola — Voda
pre buducnost’ a druha nie. Vyskum sme realizovali vedmostnym testom a dotaznikovym
vyskumom. Polozky boli rozdelené do troch oblasti. Vo vSetkych troch oblastiach sme
zaznamenali rozdiel v postojoch v prospech Skoly zapojenej v programe Modra skola — Voda
pre buducnost’, v pripade posudenia postojov v environmentalnej vychove bol vplyv Statisticky
vyznamny. Z viacerych Studii vyplyva, ze ak sa ndm podari zmenit’ postoj k environmentélnej
vychove a k environmentéalnich problémom vseobecne, mozeme dosiahnut’ aj zmenu spravania
respondentov v oblasti environmentalistiky. Zapojenim $k6l do proenvironmentalne
orientovanych programov, s podporov vedenia Skoly, mozeme vytvorit' komunitu v prostredi
Skoly, so zapojenim rodiCov, ale aj $irSej verejnosti a tym zmenit’ spravanie I'udi v prospech
zivotného prostredia.
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AKTIVIZACE ZAKU VE VYUCE PRIRODOVEDNYCH PREDMETU
POHLEDEM (NE)TRADICNiCH METOD A FOREM

ACTIVATION OF PUPILS IN TEACHING SCIENCE BY VIEW
OF (NON)CONVENTIONAL METHODS AND FORMS

Jirina Rajsiglova

Abstrakt

Prispévek predstavuje, jak lze pristupovat k riiznym metodam a formam s ohledem na vyuZiti
Jjejich aktivizacniho potencialu. Na zdkladeé prace se studenty ucitelstvi, budoucimi uciteli
biologie, clanek ukazuje, jak Ize vyuzit didaktické modely k zefektivnéni prace Zakii ve skupine,
co vSe musi ucitel pri prdci, kdy cilené aktivizuje své zZaky, promyslet, aby nedochdzelo
K aktivizaci pro aktivizaci a prace Zdki ve skupiné byla efektivni.

Abstract

The article presents possibilities of methods and forms using in teaching by perspectives of their
activity potential. Base discussions in subjects in programme for future teacher, the paper
shows didactics models suitable for teacher-beginners to produce effective group work in
classes. The models help to avoid the activation for activation and to offer to plan good
activities to be fruitful for pupils’ learning.

Uvod

V poslednich ptiblizné patnacti letech 1ze pozorovat trend vychazejici nejen z pozadavka statu
na vzdélavani, ale ruku vruce také s ménici se spolecnosti, ktery upozoriiuje na potiebu
aktivniho uceni a samostatného a kritického mysleni z4kl. S tim souvisi také potfeba zmény
stylti vyuky, odklon od tradi¢niho pojeti vyuky k hledani novych zplsobii, metod a strategii,
které povedou k efektivnimu piedavani informaci zdkiim a k jejich motivaci pro potitebu
celozivotné se vzdélavat. Pozadujeme-li, aby z naSich Skol vychazeli Zaci schopni fesit
problémy, tj. takovi, ktefi se orientuji v zaplaveé informaci, jsou schopni vybirat zdroje
a hodnotit relevantnost zprav a dat, pak je nezbytné, abychom podporovali proces jejich
aktivniho uceni, a to pokud mozno od nejranéjsiho véku ditéte (Kolkova, 2006).

Autorka ¢lanku jako piivodné stiedoSkolské ucitelka biologie a chemie se po celou dobu své
praxe snazi o za€leflovani riznych aktiviza¢nich metod a forem do vyuky, aby ozivila vyuku
a zptijemnila tim zaktim pfedméty, které povazuji za obtizné a narocné a které u nich casto
nejsou Vv oblibé. Zaroven jako vysokoskolska odbornad asistentka na katedfe ucitelstvi
a didaktiky biologie PfFUK v Praze se pak zejména v rdmci predméti ,,Aktivizacni metody a
formy ve vyuce ptirodovédnych predmétia®, ,,Didaktické aspekty vyuky biologie®, ,,Aktualni
otazky ve vyuce biologie® ¢i v neposledni fad¢ ,,Didaktika biologie — cvi€eni® snazi své
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zkuSenosti ze stfedni Skoly a tim 1imoderni zpusoby vyuky pfiblizit vysokoskolskym
studentim, budoucim uciteliim biologie na zakladnich a stfednich Skolach (Kolkova, 2012).

Modely podporujici aktivizaci ve vyuce

K realizaci efektivni vyuky (srov. Brown, 1995; Walberg et al. 2005) zaméfené na aktivitu
zékl, vyuzivajici alternativni formy a aktiva¢ni metody mohou dobie slouzit modely popsané
nize v textu. Pfestoze se na prvni pohled mize zdat, ze modely vychézeji z tradicni pedagogické
koncepce (motivace, expozice, fixace, verifikace, aplikace — tedy fazi vyucovaci hodiny),
po zevrubnéjSim prozkoumani zjistime, ze modely vychazeji z jinych myslenkovych procest
a stoji na odlisnych pilifich; nejsou si timto ani vzdalené podobné anelze je zaménovat
(Kolkova, 2012).

Prvni zde prezentovany model, tfifazovy model uc¢eni a mysleni E — U — R, je dnes jiz pomé&rné
rozsifeny a v pedagogické vefejnosti znamy, se stal vychodiskem projektu Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni — RWCT (Reading and writing to Critical Thinking).

Jeho kofeny lze nalézt v konstruktivistickém pedagogickém pfiistupu zaloZzeném na aktivnim
pfistupu zakil a samostatnému zabudovani novych informaci do jejich interpretaci svéta
(Cingera, 2007). Akronym E — U — R vychazi z tfifaizového uéeni zahrnujiciho stadia Evokace
— Uvédomeéni si vyznamu — Reflexe. Kazdy stupen je typicky specifickymi poznavacimi
aktivitami, které pozitivné rozvijeji ucebni ¢innosti zakti. Model Ize vyuzivat t¢éméi kdekoliv,
kde se vyzaduje mysleni, a na jakykoliv ucebni obsah, v kterékoliv tfidé. Dle Hausenblase
a Kostalové (2006) neni ovSsem vhodny naptiklad pro zazitkové uceni. Dle Grecmanové a
Urbanovské (2007) pak k modelu dopliime, ,,jestlize budeme v konkrétni vyucovaci jednotce
aplikovat popsany tfifaizovy model uceni spolu s adekvatnimi aktivizaénimi metodami a
rozvijejicimi metodami, budeme moci neustale sledovat, jak probihd uceni zakli a budeme je
moci lépe vést timto procesem®.

Pro studenty ucitelstvi a zaCinajici ucitelé autorka ¢lanku navrhuje vyuZivat didakticky cyklus
C-M-1-A—-R-E (dile jen CMIARE), navrzeny ob¢anskym sdruzenim Projekt Odyssea
(dale jen Odyssea), jako u¢inny nastroj pro zavadéni prifezového tématu osobnostni a socialni
vychovy (dale jen OSV) do bézné Skolni praxe, blize viz Valenta (2006).

Piestoze je CMIARE primarné navrzen pro OSV, je vyhodné vzit jej v Gvahu i v pfipadech,
kdy sledujeme priibéh procesu u€eni zaki, pti kterém vyuzivame aktivizaci. CMIARE vzniklo
vybranim prvnich pismen nasledujicich slov: C — cil; M — metoda; | — instrukce; A — aktivita /
akce; R — reflexe; E — evaluace.

Na nasledujicich fadcich bliZze pojedname o jednotlivych bodech CMIARE a uvedeme, pro¢€ jej
zacinajici ucitelé mohou Iépe vyuzit, kdyz zacinaji se zavadénim (ne)tradi¢nich metod do své
vyuky.

Cil predstavuje podstatnou a nezastupitelnou kategorii v pedagogickych disciplinach,
do kterych spadaji také oborové didaktiky.

Metoda je vybirana vzdy s ohledem na definovany cil, coz sleduje také model E — U — R,
Odyssea pracuje prevazné s ¢innostnimi didaktickymi metodami, které vhodné Zaky provedou
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procesem uceni. Otazka, kterou si ucitel mize pii hledani vhodné metody polozit, mize znit
napf. takto: ,,Vede takova metoda co nejefektivnéji k vytéenému cili?“

Instrukce predstavuje objasnéni aktivity, kterd v hodin¢€ bude probihat, a vysvétleni veskerych
potfebnych informaci a pravidel ke zdarnému pribéhu planované aktivity. Pravidla aktivit musi
byt strucnd, jasna, vystizna a jednoznacné srozumitelna; potfadi jednotlivych instrukci disledné
piedem promyslime a v pritbéhu instruktaze je od sebe zietelné oddélujeme, napf. ¢islovanim.
Abychom se ujistili, Ze zaci instrukcim fadné porozuméli, miiZzeme je pozadat, aby je sami, jesté
pied zahdjenim aktivity, vlastnimi slovy zopakovali. Soucasti instrukei je také uvedeni Casové
dotace, tedy jak dlouho bude dana aktivita probihat.

Aktivita je doba akce, po kterou Zaci pracuji vybranou metodou, zvolenymi metodami. Ulohou
ucitele v této fazi je sledovat, jak zaci pracuji a co se ve tfid¢ d¢je, a tim ziskavat co nejvice
materidlu pro reflexi. UcCitel obchazi jednotlivé skupiny a je vyhodné, pokud si pisemné
CO nejpiesnéji zaznamendva postiehy o praci zakl (Srb et al., 2007).

Reflexe a jeji nezastupitelny vyznam pro zakovo uceni je popisovan také u modelu E - U — R.
Vyse uvedené jeSté doplnime o postiehy Odyssey. ,,Cilem reflexe je usnadnit, usmérnit
a prohloubit u¢eni zaka. Reflexe vzdy vede ke stanovenym cilim a probiha nejcastéji tak,
7e zakim klademe oteviené otazky. Casto volime takové postupy reflexe, které umozni
zapojeni vSech zakid najednou (napft. Skaly, dotazniky, rozhovory ve skupinach). (Srb et al.,
2007).

Smyslem reflexe je zjistovat — s ohledem na cil, jaké nasledky mélo dané chovani (napft. pfi
praci ve skuping) pro praci a zakovo uceni. A v ptipad¢, ze takové chovani nevedlo k uspésné
¢innosti, je zadouci snazit se mu piisté vyhnout nebo predejit. Reflexe miize byt zpocatku
obtiznd, nebot’ za 1éta autoritativniho pfistupu nejsme na takovy zplisob prace ze Skolni praxe
zvykli. Pfesto je takovy zpisob prace ve vyuce zadouci, podporuje rozvoj afektivnich, volnich
oblasti zakova zptisobu mysleni a vede k rozvijeni kompetenci nejen zaka, ale také samotného
ucitele (Kolkova, 2012).

Sméfovani K reflexi a jejimu ukotveni ve skolni vyuce je zfetelné zejména u autorti pracujicich
v oblasti reflektivniho u¢eni spojeného se zazitkem (viz napf. Sugerman, 2000; Moon, 2004 a
dalsi).

Evaluace ptedstavuje zavére¢nou fazi didaktického cyklu CMIARE. Teprve az nyni dochazi k
hodnoceni, pfi kterém zjistujeme, do jaké miry jsme dosahli vyt¢eného cile. Pii evaluaci
vyuzivame vhodné nastroje, které pomohou ,zméfit", jak Zaci dosahli vyty¢enych cild
stanovenych pro vyuku.

Pro zacinajici ucitelé je cyklus CMIARE ndvodnym nastrojem, ktery krok po kroku pomaha
realizovat metody s aktiviza¢nim potencialem; napovida tém, ktefi nemaji se skupinovou praci

zkuSenosti, aby pfi planovani a realizaci aktivit ve vyuce pamatovali a cilené promysleli reflexi
a evaluaci; oSetfi, aby nedochazelo k aktivizaci pro aktivizaci (Kolkova, 2012).
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Vyuka prirodovédnych piredméti pohledem (ne)tradi¢nich metod a forem

V prubéhu leto$niho biezna bylo dotazano 31 student v ramci kratkého dotaznikové Setieni
zaméteného na otazky tykajici se informaci, jak probihalo skupinové vyucovani v ramci hodin
biologie na stiedni §kole, kterou navitévovali. Setfeni prob&hlo v ramci predméti Aktivizadni
metody a formy ve vyuce pfirodovédnych predméti a Didaktické aspekty vyuky biologie.

V dalsi vyuce v predmétu Didaktické aspekty vyuky biologie, méli studenti na zaklad¢ otazky:
,,Jaké metody a formy lze vyuzit k aktivizaci zakt?* rozhodnout, jak 1ze tyto metody a formy
roztiidit podle urcitych spoleénych kritérii. Ta si stanovili pfi praci pomoci metody zvané
Venntv diagram. Cilem aktivity bylo, aby studenti na konci cvi¢eni rozhodli o tom, jaké
metody maji aktiviza¢ni potencial.

Vysledky

Z vysledki dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze v pribéhu hodin biologie se studenti
se skupinovym vyu€ovanim setkavali, pfesto se v Sesti ptipadech (19%) vyskytly odpovédi,
ze skupinova prace spiSe, ¢i rozhodné neprobéhla. Z nasledné diskuze ke skupinové vyuce
vzeslo, Ze vlastni prace byla Casto nesystematickda, nejasné zadand, ¢i udlitel nefesil,
¢i adekvatné nehodnotil nerovnomérné pracovni nasazeni zaka pracujicich spolecné na zadané
aktivite.

Z diskuze ve vyuky vénované (ne)tradicnim metodam a formam vzeSly mnohé postiehy
a napady; nejcastcjsi rozvrZzeni prezentuje obrazek 1.

Obrazek ¢. 1: Vennuv diagram
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V souvislosti s aktivitou se nabizela také reflexe, ke které vybizely otazky jako napi.: Co bylo
nejtézsi na vypliovani Vennova diagramu? Jaka kritéria pro rozfazeni metod a forem jste ve
skupiné zkoumali? Jaké argumenty jste pouzivali, abyste piesvédcili kolegy ve skuping,
Vv ptipadé€, ze méli jiny nézor na tfidéni? A dal$i. V ramci evaluace, pak studenti méli: 1. napsat
tii charakteristiky, diky kterym se metoda stane aktiviza¢ni; 2. uvést jeden vyrok, kterym Ize
argumentovat, Ze 1 (ne)tradicni metoda miize byt aktivizacni.

Na zaklad¢ reflexe a evaluace aktivy, formulovali studenti k zavéru, Ze celd fada metod,
at’ uz tradicnich, ¢i netradi¢nich miize vést k aktivizaci zakl, pokud je spravné vyuzit jejich
aktivizacni potencial.

Diskuze

Z diskuzi se studenty ucitelstvi, budoucimi uciteli biologie, vyplyva, kazda metoda, ¢i forma
ma potencial byt aktivizacni, pokud je vhodné volend s ohledem na cil vyucovaci jednotky.
Ve shodé s ve shodé s Brown (2004) lze konstatovat, ze pro soucasnou Skolni vyuku je
nezbytnd socidlni interakce; pro proces uceni je obohacujici, kdyZ dochazi k interakcim mezi
zaky. K takové interakci ma Casto dochazet pii praci ve skuping, nicméné uéitelé mnohdy
z aktivit, probihajicich vrdmci skupinové prace, nedostate¢né vytézi jejich nabizeny
aktivizacni potencial pro zdkovo uceni. Studenti ucitelstvi vV ramci cviceni a prednasek dané
potvrzuji s tim, ze skupinovou praci pfi vyuce absolvovali, nicméné bez bliz§iho pro né
pochopitelného smyslu. Abychom dané eliminovali, je mozné vyuzivat ve vyuce pro planovani
aktivit napf. tfifdzovy model uceni a mysleni E — U — R nebo didakticky cyklus CMIARE. Oba
modely podnécuji k reflexi zakova uéeni, ktera reprezentuje spojnici mezi prozitkem z aktivity
a dal$im konanim. A jak uvadi napf. Sugerman (2000) a Moon (2004) podporuje, abychom si
z aktivit odnasSeli z4zitek 1 pro na§ kazdodenni Zivot. Zac¢inajici ucitel pravdépodobné oceni vice
druhy model, ktery je ndvodnéjsi, s pfibyvajicimi zkuSenostmi jist€ vyuzije i moZnosti modelu
E-U-R.

Zaveér

Prezentovany c¢lanek vychazi z vyuky predmétd Aktivizacni metody a formy ve vyuce
ptirodovédnych predméta, Didaktické aspekty ve vyuce biologie, Didaktika biologie - cviceni,
¢1 Aktudlni otazky ve vyuce biologie, které v prib&hu své kariéry autorka vyucovala, ¢i dodnes
vyucuje na Pifirodovédecké fakulté Univerzity Karlovy na katedfe ucitelstvi a didaktiky
biologie. Z diskuzi se studenty uéitelstvi, budoucimi u¢iteli biologie, v ramci vyse uvedenych
predméti vychazi fakt, ze tito studenti v pribéhu stiedni a zakladni Skoly pracovali ve
skupinach, nicméné praci v nich zpétné hodnoti jako problematickou, ¢asto nesystematickou
S nizkou mirou zpétné vazby. Aby z vyuky, kde ucitel vyuziva rtizné (ne)tradicni metody a
formy dochazelo k eliminaci nesystemati¢nosti, organizacnimu chaosu ¢i neukotveni metod
v daném vyukovém celku, pracuje autorka clanku s didaktickym modelem CMIARE, ktery zde
pfedstavuje a ktery mlZe pomoci studentim ucitelstvi a budoucim ucitelim piekonat,
¢i eliminovat vySe zminované nedostatky pfi praci ve skupiné. Pokud ucitel vhodné préci zaka
zada s ohledem na pozadovany cil vyuky a nasledné cilen¢ reflektuje a evaluuje, lze vytézit
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Z celé fady metod a forem jejich aktivizacni potencial, zefektivnit Zadkovo uceni a v neposledni
fad¢ predejit aktivizaci pro aktivizaci.
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HODNOTENIE ZIAKOV NA HODINACH BIOLOGIE
EVALUATION OF STUDENTS ON BIOLOGY LESSONS

Anna Sandanusova

Abstrakt

V prispevku sa zaoberame niekolkymi typmi hodnotenia. Je to hodnotenie znamkou, slovné
hodnotenie, sebahodnotenie a autentické hodnotenie. Sledujeme, aky vplyv maju rozne
hodnotenia na osobnost Ziakov, ich vysledky, aktivitu na vyucovani, motiviciu aj
sebahodnotenie. Zamerom prispevku je poukdzat na pozitivne a negativne stranky roznych
typov hodnoteni a ich vplyv na Ziaka.

Abstract

In this article we deal with some types of evaluation. They are marking, verbal evaluation, self-
evaluation and authentic evaluation. We study the influence of the different types of evaluation
on a student’s personality, their results, student’s activity on lessons, motivation and self-
evaluation. The aim of this work is to determine positive and negative sides of the different types
of evaluation and their influence on students.

Uvod

V sucasnosti sa kladie velky doraz na hodnotenie ziakov znamkami. Tie urcuju smer d’alSicho
Studia ziaka, ako aj postoj jeho spoluziakov k nemu. Takéto hodnotenie je pre Ziakov stresujice
a citia sa pod tlakom (Kost'alova, Mikova, Stang, 2008). V kazdodennej praxi vidime, Ze Ziaci
si motivovani najmi znamkou, zapajaji sa do aktivit nayméd z dévodu dobrych znamok.
Uplatneniu vedomosti vyuziteInych v praxi neprikladaji velky vyznam. Ak chceme v Ziakoch
rozvijat’ tvorivost’, objektivne sebahodnotenie, kritické myslenie alebo spolupracu, je nutna
obmena priebezného hodnotenia (Meskova, 2012). Cielom naSho prispevku je poukézat’ na
moznosti vyuZivania réznych typy hodnotenia v praxi na strednej odbornej Skole, zistit' ich
vplyv na vysledky a rozvoj osobnosti Ziakov, vyhody a nevyhody nami skiimanych typov
hodnotenia ziakov.

Ciele prace

Jednym z cielov néasho prispevku je zistit’ aky vplyv ma zmena typu priebezného hodnotenia
ziakov na prospech ziakov v predmete bioldgia a ako mézeme prospech Ziakov takouto zmenou
ovplyvnit'.

Dalsim cielom je zistit' ¢i a ako mdze zmena hodnotenia Ziakov ovplyvnit’ jeho osobnost’
a pohl'ad na samého seba a tiez ako moze tato zmena ziakovi dopomoéct’ k vazeniu si svojej
prace. Chceme zistit’, ako dokdze hodnotenie Ziaka motivovat alebo demotivovat’ k d’alSej
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praci. Mdzeme zmenou hodnotenia pomdct k zmene postoju ziakov z romskych rodin,
Vv ktorych nemaju dostatocné zazemie na domacu pripravu na vyucovanie? NaSim neposlednym
cielom je poskytnut’ ostatnym pedagdégom praktické rady v oblasti hodnotenia ziakov a tiez
poukdzat na vyhody anevyhody slovného hodnotenia, sebahodnotenia a autentického
hodnotenia ziakov.

Metodika prace

Pre realizaciu nasho vyskumu sme si vybrali triedu III.AN, Stvorrocného Studijného odboru
animator vol'ného ¢asu v Strednej odbornej Skole v Galante. Predmet biologia sa vyucoval v 1.
ro¢niku dve hodiny tyzdenne , v druhom a v tretom predmet bioldgia a starostlivost’ o zdravie
po jednej hodine tyzdenne. V triede je 15 dievcat a ziadny chlapec. Z toho 2 ziacky maja
individudlny Studijny plan a 2 Zziacky st roémskej narodnosti. Jedna znich pochéadza
z dostato¢nych rodinnych pomerov, rodi¢ia prejavuji priemerny zaujem o jej ucebnu ¢innost'.
Chape vSak pomalSie a potrebuje vela individudlneho vysvetlovania a doucovanie aj po
vyucovani. Je dostatocne motivovana a snaziva. Druhd Ziacka rémskej narodnosti ma doma
vel'mi slabé zazemie a takmer ziadnu podporu. M4 mnozstvo vymeskanych hodin a ¢asto chodi
namiesto Skoly na brigady, kde si privyraba. Chape a reaguje rychlo, domaca priprava u nej
vSak neprichadza do tvahy. Obe tieto ziacky patria prospechovo medzi slabsich ziakov triedy.

Pri vyskume sme postupovali v niekol’kych krokoch.

Krok ¢. 1: ziaci I1I. AN dostali na vyplnenie dotaznik, ktory obsahoval 4 otazky, kterymi sme
chceli zistit’, aky maja ziaci vzt'ah k ich doterajSiemu hodnoteniu formou znamky.

Krok ¢ 2: ziaci na hodine Biologie napisali test z tematického celku Vychova k rodi¢ovstvu,
pohlavné choroby, prevencia. Test bol ohodnoteny znamkou. V kratkom obdobi pisali ziacky
podobny test z toho istého tematického celku, aby sme zistili ¢i hodnotenie splnilo funkciu
spatnej vazby a ¢i si ziaCi znamky zlepsia.

Krok €. 3: Ziaci napisali test z d’alSieho tematického celku Zaklady epidemiologie a tento test
sme ohodnotili slovne pisomnou formou. K slovnému hodnoteniu sme pre uéitel'skii potrebu
priradili aj zndmky, ktoré sa ale Ziaci nedozvedeli. Znamky posluzili iba pre nase merania.

Na nasledujucej vyucovacej hodine sme so ziakmi diskutovali o ich hodnoteniach. Zistovali
sme, ako porozumeli slovnému hodnoteniu a porovnali sme to s hodnotenim vo forme znamky.

Krok €. 4: ziaci si napisali test z tematického celku Spravna Zivotosprava. Tento test si
ohodnotili sami slovne podla toho, aky dojem z neho mali, bez udanej struktary hodnotenia.
Nasledne sme Ziakom poskytli Struktaru, podl'a ktorej si mali testy sami slovne vyhodnotit’ a
obe tieto hodnotenia sme porovnali. Test sme hodnotili aj znamkami, ktoré ziaci nedostali,
slazili iba K upresneniu nasich merani.

Krok & 5: vtomto kroku bolo zrealizované autentické hodnotenie. Ziaci dostali prakticku
ulohu - zrealizovat’ evakuacny plan Skoly a oSetrit’ zranenych Studentov. Po realizacii evakuacie
ziaci napisali pracu o tom ako postupovali, zhodnotili svoju pracu sami.
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Krok ¢. 6: zhodnotili a porovnali sme vsetky pouzité typy hodnotenia v predmete biologia a
vyvodili sme zavery pre prax.

Skimana problematika

Krok ¢. 1 : Hlavnym cielom vstupnej diagnostiky bolo zistit' ¢o by ziakom triedy pomohlo,
aby dosahovali lepsie vysledky hodnotenia. Pre lepSie pochopenie pocitov Ziakov z hodnotenia
bol vytvoreny dotaznik. V jeho hodnoteni sme pouzili Likertove $kaly (Gavora 2010). Dotaznik
obsahoval 4 vyroky, na kazdy vyrok bolo mozné odpovedat’ jednou zo 4 moznosti — uplne
suhlasim, nesthlasim, sthlasim, uplne sthlasim.

Prvy vyrok: Nesthlasim s priebeZnym hodnotenim, sta¢i mi jednorazové zaverecné
hodnotenie. Chceli sme zistit’, ¢i si ziaci uvedomuju dolezitost’ priebezného hodnotenia a aky
je ich postoj k nemu.

Druhy vyrok: Hodnotenie ma motivuje k d’alSej praci. Chceli sme sa presved¢it’ ¢i
hodnotenie pouzivané na hodinach, je pre ziakov dostatoéne motivujuce.

Treti vyrok: Hodnotenie ma uc¢i vazit’ si vlastni pracu. Zaujimalo nas Ci si Ziaci vézia
dostato¢ne svoju pracu a aké maju sebahodnotenie:

Stvrty vyrok: Z hodnotenia sa vzdy pouéim a pripadné nedostatky svojej prace odstranim.

Zo vstupného dotaznika sme sa dozvedeli niekol’ko vel'mi délezitych informacii : dozvedeli
sme sa, ze ziakom viac vyhovuje forma priebezného hodnotenia, teda takd, ktord je bezne
pouzivand na hodinach bioldgie. Zaujimavé je zistenie, Ze pre niektorych ziakov je dostatocne
motivujice hodnotenie zndmkou, ale pre niektorych je tento typ hodnotenia nedostato¢ne
motivujuci a nepovzbudzuje ich dostatocne k d’alSej praci a Studiu. Tiez sme zistili, Ze niektori
Ziaci sa po vyhodnoteni ich prace z vysledkov poucia, ale zial’ via¢Sina z nich sa z vysledkov
nepouci a neopravi, ¢i nedoStuduje si pripadné nedostatky. Vysledky dotaznika sa zhoduji
S redlnym stavom na vyucovacich hodinéach.

Krok ¢ 2 : ziaci na hodine Biologie napisali test z tematického celku Vychova k rodicovstvu,
pohlavné choroby, prevencia. Test bol ohodnoteny znamkou. Test pisalo 13 ziacok. Dve ziacky
dosiahli vysledok vyborny (1), Styri ZiaCky vysledok chvalitebny (2), Sest’ ziacok dosiahlo
vysledok dobry (3) a jedna zZiaCka dosiahla vysledok dostato¢ny (4). Priemerna zndmka bola
2,46, ¢o neodpovedalo aktivite Ziatok na hodinach. Ziacky tiez neboli spokojné s vysledkami
testu. Po dovysvetl'ovani problémovych ¢asti tematického celku, sa doma ucivo doucili a na
nasledujucej hodine pisali test z toho istého tematického celku, ale s obmenenymi otazkami.
Priemerna znamka z tohoto testu bola 2,36.

Krok ¢&. 3: ziaci napisali test z d’alsieho tematického celku Zaklady epidemiologie a tento test
bol ohodnoteny slovne pisomnou formou. Priemerna znamka bola 2,41. Ziaci ale nedostali
hodnotenie formou zndmky, ale formou pisané¢ho slovného hodnotenia.

Priklady slovnych hodnoteni:

o Svysledkami vasho testu som spokojnd. Z vasej istoty a dobrej orientdcie v ucive je
viditelna pravidelna priprava na vyucovanie.
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o Zvadsho testu je vidno, ze ste sa na hodinu pripravili. Niektoré odpovede boli vsak
chaotické, vela skrtancov naznacuje neistotu s odpovedami. Navrhujem pravidelnu
pripravu na vyucovanie, ¢o pomozZe lepSie sa orientovat v ucive. Az na niekolko
nezrovnalosti v ucive zoondzy, som s vysledkami vasho testu spokojna.

S kazdym ziakom sme mali kratky dialog o vysledkoch, otom ¢o treba zlepsit' a ako.
Rozpravali sme sa o tom ako sa najlepsie pripravit’ na hodinu, ako odstranit’ chyby, ktoré pri
priprave na vyucovanie robia, napriklad vypnut’ internet, ... Pytali sme sa ziakov na ich vlastné
hodnotenie testu. Najéastejsie odpovedali, ze si myslia, ze by sa vedeli na test pripravit’ aj lepsie,
keby tomu venovali dostato¢ni pozornost’. Takyto typ vyhodnotenia mal niekol’ko vyhod aj
nevyhod. Nevyhodou bolo, Ze takyto typ vyhodnocovania testu bol ¢asovo naro¢ny, pretoze
trval celu vyucovaciu hodinu a tiez pisanie slovnych hodnoteni Ziakom zabralo vel'a Casu.
Dal$ou nevyhodou bolo, Ze Ziaci nevedeli, ako to maju prijat’ a ¢o to hodnotenie pre nich
znamenda. Mnohi sa pytali, Ze do akej zndmky zapada ich hodnotenie a ak4 znamka by to bola,
keby sa znamkovalo.

Malo to vsak viacero vyhod, napr. Klima v triede bola vel'mi prijemna, priatel'ska a otvorena
a vyhli sme sa aj frustracii, ktord Casto v triede nastava po vyhodnoteni testu. Na zaklade
vysledkov testov a rozhovorov so ziakmi sme dosli k zaveru, ze slovné pisomné hodnotenie v
bioldgii dava ziakom lepSiu spitnu vdzbu a pomaha ich motivovat k lepS§im Studijnym
vysledkom. Nevyhody tohto typu hodnotenia si jeho ¢asova naroc¢nost’ a fixacia ziakov na
znamky

Krok ¢&. 4: Ziaci si napisali test z tematického celku Spravna Zivotosprava (JaroSova, 2011).
Tento test si ohodnotili sami slovne podla toho, aky dojem z neho mali, bez udanej struktary
hodnotenia. Testy si opravovali ziaci sami, kazdy Ziak si opravil svoj vlastny test. Povedali sme
si spravne odpovede ana zdklade tychto informadcii si ziaci opravovali testy. Kedze Ziaci
skusenosti V opravovani testov nemali, Casto sa pytali: ,,Toto sa rata?* ,,M6Zem uznat’ aj tito
odpoved?*“ Preto bolo potrebné nasledne po opraveni este s kazdym Ziakom prejst’ jeho test.

V triede s malym pocétom ziakov to nebolo az tak casovo naro¢né, no v triede s vyssim poctom
ziakov je potrebné ndjst’ iné rieSenie, napriklad pouzit’ test iba s uzavretymi otazkami.

Nasledne dostali Struktiru hodnotenia a mali zhodnotit’ eSte raz:

DrZala som sa pri vSetkych otdzkach témy?
Pouzila som spravnu terminoldgiu?
Vyjadrila som sa jasne a vecne?

Mém v nie€om nejasnosti? V com?

Aky je moj celkovy pocit z mojho vysledku?
Venovala som sa dostato¢ne priprave na test?

o krwdpE

Hodnotenie testov podl'a otdzok malo uplne inu formu, ako volné samostatné hodnotenie
testov. Ziaci sa sustredili, zamyslali a kladli otazky.

Priklad Ziackeho hodnotenia:

., Privsetkych otdazkach som sa drzala témy, ale nenaucila som sa vsetky vyrazy, napriklad pri
tych vitaminoch. Podla mna som sa vyjadrila vSade jasne. Mam nejasnosti vo vyrazoch
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avitaminoza, hypovitaminoza a hypervitaminoza. S celkovym vysledkom som spokojna, ale
mohla som mat aj lepSiu znamku, keby som sa ucila viac.

Tym, Ze si ziaci hodnotili testy sami, videli lepSie v com maju nedostatky. Pri volnom
hodnoteni bez vopred udanej $truktiry sa Ziaci hodnotili jednou alebo dvomi vetami ktoré mali
malu, alebo ziadnu vypovednt hodnotu. Pri nasledovnom hodnoteni podla Struktary ziaci
tvorili zmysluplné hodnotenia svojich testov. Takéto hodnotenie im dalo informaciu o tom, kde
maju nedostatky a sami sa zacali zamysl'at’ nad tym, preco nemaju také vysledky ako ocakavali.
Overovaci test nam ukazal, ze vysledky ziakov sa znac¢ne zlepsili.

Krok ¢. 5: vtomto kroku bolo zrealizované autentické hodnotenie. Autentické hodnotenie je
taky typ hodnotenia, kde ddvame doéraz na to, ako ziaci dokédzu vyuzit' vedomosti ktoré
nadobudli v $kole v redlnom Zivote. VyuziteI'nost’ v praxi bola silnym motivaénym ¢initel'om.

Fyzicky vel'mi aktivni Ziaci ocenia aj to, ze mozu vyjst von z triedy a pri plneni ulohy sa
pohybovat’. VeI'mi dolezity bol fakt, Ze ziaci zapajali svoju vlastnti tvorivost a nie len opakovali
naucené vedomosti. Vel'kou vyhodou bolo, Ze tato aktivita dala moznost’ vyniknuat’ aj slabsie
prospievajucim ziakom a ziakom romskeho povodu. Pri organizovani tejto aktivity (organizacia
bola tiez zahrnuta v znamke) prislo k niekol’kym nezhodam medzi ziackami (pri rozdel'ovani
sa do skupin, rozdel'ovani prace, vedeni timu.,...). Preto je dolezité aby organizacia prebichala
pod dohladom vyucujuceho, ktory mdze v pripade potreby navrhnit’ kompromis alebo iné
rieSenia.

Tento typ hodnotenia odporacame, pretoze Ziaci dosiahli vyborné vysledky a vela sa naucili.
Je v8ak dolezité presné urcenie kritérii hodnotenia, aby ucitel’ vedel hodnotit’ objektivne a nie
intuitivne.

Odporucania pre pedagogicki prax

V pedagogickej praxi odporucame na hodinach biologie kombinovat’ rézne typy hodnotenia,
pretoZe nie kazdy Ziak je rovnaky a preto nie kazdému Ziakovi poskytuje hodnotenie znamkou
rovnaku moznost’ vyniknut'. Kombindcia rdznych typov priebezného hodnotenia na hodinach
biologie moze pomoct’ zlepsit’ vysledky Ziakov, odburat’ stres, motivovat Ziakov k lepSim
vysledkom, zvysit' ich aktivitu na vyu€ovani, naucit’ ziakov objektivne sa pozerat na svoju
pracu a tiez si svoju pracu vazit’ a preto jej venovat’ dostatocne vel'a energie.

Zaver

Hodnotenie Ziakov je jednou z kl'icovych casti vyucovacieho procesu aje kazdodennou
sucast'ou Skolského zivota (Kyriacou, 1996). M4 vyznamny vplyv na formovanie osobnosti
ziaka, na jeho sebahodnotenie, motivaciu k d’alSiemu $tudiu a aj na jeho zaradenie v kolektive
(Kolaf, Sikulova, 2005, Komora, 2008).

Zistili sme, ze obmena sposobu priebezného hodnotenia vykonov ziakov ma vel’ky vplyv na
ich vysledky aaj na klimu v triede. M6Zeme vidiet, Ze vysledky Ziakov sa zlepSili a na
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vyucovani biologie sme si v§imli zmenu atmosféry, zlepsila sa spolupraca Ziakov a zaujem
0 ziskavanie vedomosti namiesto zndmok.

Musime vSak dodat’, Ze tradi¢né zndmkovanie ma vyznamné miesto v hodnoteni vykonov
ziakov. Napriek niekol’kym nevyhodam ma tento typ hodnotenia vyznamné vyhody a miesto
vo vzdeldvani. Preto je najlepSim spdsobom priebezného hodnotenia obmena réznych typov
hodnoteni a dokonca aj ich kombinacia, napriklad slovné hodnotenie doplnené znamkou.

Zistili sme ako rozne typy hodnotenia majt r6zne posobenie na ziakov a ich vysledky. Podarilo
sa nam zvysit aktivitu na hodinach bioldgie, motivaciu, domacu pripravu ¢i dokonca
spolupracu.

Obmena obvyklej klasifikacie mala vplyv aj na vysledky ziakov rémskej narodnosti. Tymto

ziakom je potrebné sa venovat' individualne apreto aj hodnotenie s humanistickym
a individualnym charakterom na nich a ich vysledky pdsobilo pozitivne.

Hodnotenie je klI'icovou sucastou vyucovania. Vel'mi pozitivne je typy hodnotenia obmienat’,
ale nesmieme zabudat’ na to, Ze akykol'vek typ priebezného hodnotenia zvolime, je vel'mi
dolezité, aby bolo dobre premyslené, spravodlivé a aby spiiialo svoje funkcie.
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POSTOJE ZAKU VYBRANYCH ZAKLADNICH SKOL
K PESTITELSKYM PRACIM

THE ATTITUDES OF PUPILS OF SELECTED SECONDARY SCHOOL
TOWARDS TO PLANT GROWING

Katerina Sevcikova

Abstrakt

Predkladana pilotni studie je zamérena na vyzkum postoju Zakii ceskych zakladnich skol
K vyucovacimu predmétu péstitelské prdace. Klade si za cil zjistit zejména rozdil v postojich
Z hlediska pohlavi a oblibeného predmétu. Jako vyzkumny ndastroj byl pouzit dotaznik
S petistupriovymi Skalovanymi polozkami Likertova typu, ktery byl administrovan 151 zZdakim
dvou zakladnich skol. Pomoci faktorové analyzy byly polozky rozdéleny do ctyr kategorii:
oblibenost a pomiicky, zdjem o péstitelské prdce; vyznamnost péstitelskych praci; oblibenost a
narocnost. Celkové skore postojové casti indikovalo pozitivni postoj Zaki k vyucovacimu
predmétu péstitelské prace. VIiv pohlavi na postoje zdkii k peéstitelskym pracim byl nevyznamny
— mezi chlapci a divkami neni statisticky vyznamny rozdil. Vliv oblibeného predmétu se ukazal
Jjako vyznamny faktor ovlivitujici postoje zZaku k péstitelskym pracim. V zavéru jsou navrzeny
dalsi moznosti smérovani vyzkumu v této oblasti.

Abstract

The pilot study is focused on the investigation of lower secondary school pupils attitudes of
Czech to the subject of Plant growing. The partial aims are to find out differences between
results with respect to gender and favourite subject. A questtionnaire with 5-point Likert type
items was used as a research tool. The sample size contained 151 pupils of two Czech lower
secondary schools. By factor analysis the items were distributed into four categories:
Popularity and aids; interest in plant growing; the sagnificance of plant growing; popularity
and difficulty. The overal score indicated positive pupils attitudes toward plant growing. The
influence of the gender on the attitudes of the pupils to the plant growing was insignificant -
there is no statistically significant difference between boys and girls. The influence of a favorite
subject has proved to be a significant factor influencing pupils' attitudes towards plant growing.
The conclusion includes further possibilities of research in this area.

Uvod

Vyzkum postojti zakl je dlouhodobé aktudlni problematikou, tykajici se vyucovaciho procesu
v riznych predmétech. Tykajici se predevSim interakci ucitele s zdkem a vztah Zaka
k pfedmétu. Postoj prezentuje smér orientace k objektiim a jeho vztah k nim. Orientace i vztah
souvisi s ¢innosti ¢lovéka. Postoje mohou upeviiovat sebevédomi, mohou pfispivat
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k sebevyjadieni, sebeospravedInéni. Mohou také pomahat piekonavat nejistotu a tizkost. Kazdy
Z nas ma svoji strukturu osobnosti, ktera se podili na konkrétnich, relativné stabilnich postojich.

Vyzkumnych praci, které se tykaji postoji zaku, event. studentli k péstitelskym pracim neni
mnoho. SpiSe se miizeme setkat s pracemi, které se tykaji vseobecnych vzdélavacich predméti
at’ uz humanitnich nebo ptirodovédnych. Rozvijeni pozitivnich postoji zakl v péstitelskych
pracich a s tim souvisejici péci o rostliny, péstovani rostlin a zivotni prostiedi by mélo byt
jednim z cilt ucitele. Tyto cile muze byt obtizné naplnit, nebot’ se do poptedi dostava studium
jazykl, humanitnich véd a vSudyptitomna prace s informacnimi technologiemi.

vvvvvv

Skolach. V dnesni dob¢ vyuka péstitelskych praci na vétSin€ naSich $kol upada a jen skoly s
dlouholetou tradici vyuky tohoto piedmétu se aktivné staraji o jeho zachovani v osnovach.

Péstitelské prace by mély mit na vyvoj zdka pozitivni vliv. Na rozdil od teoretickych pfedmétt
maji i méné& nadani Zaci moznost v kolektivu vyniknout. Zaci jsou vétsinou pfi praci rozdéleni
do skupin, coz ma kladny vliv na rozvoj kolektivniho citéni. Vykonana prace neni pouze dilem
jednotlivce, ale je za ni zodpovédna celd skupina. Zaci se uéi peélivosti, svédomitosti a
ohleduplnosti ke svym spoluzakim, pecuji o rostliny, u¢i se zakladiim aranzovani a vytvaieni
dekoraci z okrasnych rostlin, coz pfispiva k rozvoji estetického citéni. Kontaktem s zivou
ptirodou si zdk uvédomuje dilezitost zivotniho prostiedi a nutnost jeho ochrany, nebot’ ptiroda
je nedilnou soucasti zivota kazdého clovéka. Fyzicka Cinnost vede k rozvoji motorickych
schopnosti. Zak se u¢i pracovat s riiznymi néstroji, ¢imz se zdokonaluje jeho zruénost, obratnost
a jemna motorika.

Skumana problematika

Zakladnim zkoumanym problémem je pojem postoj. Celosvetove existuje mnoho definic, které
se vzajemné odliSuji v urcitych znacich. Poprvé byl pojem postoj definovan roku 1918, kdy
Thomas & Znaniecki popsali postoje jako procesy individudlniho védomi majici uréujici vliv
na aktualni a budouci reakce ¢lovéka k okoli. Mezi nejznaméjsi a nejpouzivané)si patii definice
od Allporta (1967), ktery definuje postoj jako mentalni a nervovy stav piipravenosti
k reagovani, ktery se utvaii na zakladé zkuSenosti a ma usmériiujici vliv na chovani. Dalsi
definice vysvétluje postoje jako trvalé soustavy pozitivnich nebo negativnich hodnoceni,
emocionalniho citéni a tendenci jednani pro nebo proti spoleCenskym objektim (Krech,
Crutchfield & Ballachey, 1968). Problematikou postoji se zabyvaji nejen zahrani¢ni, ale i
domaci autofi. Z domacich autori je to naptiklad Hrabal & Pavelkova (2010) zkoumali jaké si
zaci a ulitelé vytvareji predstavy o oblibé, obtiznosti a dllezitosti (vyznamu) daného predmétu
a navrhuji ucitelam postup, jak zjistit, zda se tyto ptedstavy shoduji ¢i neshoduji, piipadné do
jaké miry jsou si blizké. Na piikladech pak ukazuji, jakym zplisobem se ucitel mize na zadsadni
otazky dobrat odpoveédi. Ve svych dotaznicich se zabyvaji pievazné oblibou, obtiznosti,
vyznamem, nadanim, motivaci a pili v raznych vyucovacich pfedmétech. Vypovédi zakl o
pracovni vychové na 2. stupni zakladnich skol z hlediska obliby, obtiznosti, vyznamu a
prospéchu jsou nasledujici: je oblibena, snadna, mélo vyznamnd, vétSinou s vybornym
prospéchem; vyznam ve vysSich rocnicich klesa; chlapci ji pfikladaji vétsi vyznam nez dévcata.
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Mezi kli¢ové zahrani¢ni prace patii vyzkumné Setfeni Salta & Tzougraki (2004), kteii zkoumali
postoje k prirodovédnym disciplinam. V dalsim vyzkumu Spall et al. (2003, 2004) zkoumali
rozdilnost postoju mezi biologii a fyzikou. Prokop, Tuncer & Chuda (2007) zjist'ovali troven
postoju k piirodopisu u 655 zaku 2. stupné zakladnich $kol. Kubiatko & Vickova (2011)
zkoumali postoje zakt 2. stupné zakladnich kol k p¥irodopisu. Svandova & Kubiatko (2012)
zkoumali faktory ovliviiujici postoje studentli gymnazii k vyu¢ovacimu piedmétu chemie.

Metodika

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit uroven postoji zakt 2. stupné zékladnich skol
k vyuovacimu predmétu péstitelské prace. K hlavnimu cili byly pfidruzené diléi cile, se
zdmeérem zjistit vliv pohlavi a oblibeného pfedmétu na postoje zaku k péstitelskym pracim.
Byly stanoveny nésledujici vyzkumné otazky:

1. Jaky je vliv pohlavi na uroven postoji zakt k péstitelskym pracim?
2. Existuje vztah mezi oblibenym pfedmétem zakt a postoji k péstitelskym pracim?

Ve vyzkumném Setfeni byly ovéfovany nasledujici hypotézy:
H1: Divky maji pozitivn&jsi postoje k péstitelskym pracim v porovnani s chlapci.

H2:Z4ci s oblibenym piirodovédnym piedmétem maji pozitivngj$i postoje
Kk péstitelskym pracim nez zaci s jinym oblibenym pfedmétem nez piirodovédnym.

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek byl tvofen 151 zéky 2. stupné zékladnich Skol, na kterych se predmét
péstitelské prace vyucuje. Vybér byl zamérny. Dévcata tvotila 60,26 % vyzkumného vzorku (n
=91). Primérny vk respondentt byl 12,88 (SD = 0,72) a pohyboval se v rozmezi 11 az 15 let.
Podle oblibeného piedmétu byli respondenti rozdéleni do dvou skupin. Prvni skupinu vytvofili
zaci, ktefi oznacili jako oblibeny pfedmét jeden z ptirodovédnych - ptirodopis, zemépis, fyzika,
chemie (n = 29). Uvedené pifedméty jsou zafazeny mezi pifirodovédné podle platného
kurikularniho dokumentu v Ceské republice — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélavani. Druhou skupinu tvoftili Zaci, ktefi oznacili jako oblibeny pfedmét neptirodovédného
zaméteni (n = 122).

Vyzkumny nastroj

Vyzkumnym néastrojem byl pétistupnovy dotaznik Likertova typu, ktery byl pouzity ve
slovenskych podminkéch k hodnoceni postoji zakt k ptfirodopisu (Prokop & Komornikova,
2007). Dotaznik byl rozdéleny na dvé zakladni ¢asti. Prvni ¢ast tvoii demografické polozky
(pohlavi, vek, ro¢nik a oblibeny pfedmét) a druhou €ast tvoii 25 postojovych vyroka. PouZitim
faktorové analyzy byly polozky rozdélené do ctyt kategorii - oblibenost a pomucky; zdjem o
péstitelské prace; vyznamnost péstitelskych praci; oblibenost a naro¢nost. Jednotlivé polozky
Vv dotazniku byly uvedeny jak v pozitivnim, tak i v negativnim vyznamu. Pocet pozitivnich byl
15, pticemz pro ucely zpracovani byly pfevedeny do ¢iselné podoby od 1 (ipln€ nesouhlasim)
po 5 (Gpln€ souhlasim). Negativni polozky byly kédované v opacném poradi. Celkové skore
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ukazalo postoje zakl zékladnich Skol k péstitelskym pracim. Nizké skore reflektovalo relativné
negativni postoj a vysoké relativné pozitivni postoj zakt k danému predmétu. Vyzkumny
nastroj byl administrovan v ramci pilotdze na dvé zakladni skoly vybrané zamérnym vyberem.
Ob¢ skoly byly méstského typu a na obou se vyucovaly péstitelské prace jako samostatny
pfedmét. V jednom piipadé byl dotaznik administrovan autorkou a ve druhém piipad¢ byla
administratorkou ucitelka, kterd byla poucena, jak pracovat s vyzkumnym nastrojem, aby mohli
piipadné zodpovédét pripadné otazky zaktim. Zaci byli sezndmeni s anonymitou vyzkumného
nastroje a s tim, Ze udaje budou pouzité jen pro vyzkumné ucely. Respondentiim nebyl zadany
casovy limit na vyplnéni, doba vypracovani se v jednotlivych ro¢nicich lisila, vyplnéni vSak
nepiesahlo vic jak 30 minut. VSechny dotazniky byly vyplnéné tak, ze je bylo mozné zahrnout
do analyzy.

Analyza ziskanych dat

Po obdrzeni vyplnénych dotaznikii byly vysledky piekédovany do Ciselné podoby pro
statistické zpracovani. Skore z postojové €asti dotazniku bylo brano jako zavisla proménna,
nezavisle proménné byly tvofeny demografickymi udaji. Reliabilita vyzkumného néstroje byla
stanovena pomoci Cronbachovo alfa koeficientu, jehoz hodnota (a = 0,83) coz podle
Nunnallyho (1978) indikuje vysokou spolehlivost tohoto vyzkumného nastroje na ZS.
Ptekddované odpovédi respondentli byly podrobeny faktorové analyze s Varimax rotaci
s vlastnim ¢islem vétSim nez 1,00. Na zaklad€ faktorové analyzy byly polozky vyzkumného
nastroje rozdéleny do ¢ty kategorii (viz tab. 1). Prvni kategorii je oblibenost a pomticky (9
polozek), zajem o péstitelské prace (6 polozek), vyznamnost péstitelskych praci (4 polozky),
oblibenost a naroc¢nost (4 polozky). Tyto kategorie vysvétlovaly 43,4 % celkového rozptylu.
Nejvice bylo vysvétleno kategorii I (25,03 %). Z celkového poctu 25 polozek byly vyfazeny 2,
nebot’ hodnota faktorového skoére u nich byla niz$i nez 0,40. Na zjiStovani statisticky
vyznamnych rozdild mezi skupinami nezavisle proménnych byly pouzity testy induktivni
statistiky. Konkrétné& pro vypocet byla pouZita analyza rozptylu (ANOVA), ve které bylo skore
Z postojove ¢asti vyzkumného néstroje brano jako zavisle proménna a demografické polozky
byly brany jako nezavisle proménné. Na vypocet byly pouzity programy Microsoft Office Excel
a Statistica 12. Vztah mezi jednotlivymi proménnymi (kategoriemi) vyjadiuje Pearsontv
korelaéni koeficient. Jeho hodnoty se pohybuji v rozmezi od -1 do +1. Hodnota O znaci
neutralni vztah; ¢im blize se dostdvame k hodnoté +1, tim je vztah mezi proménnymi
pozitivngjsi.

Tabulka ¢. 1: Vysledky faktorové analyzy

Oblibenost a pomiicky a I Il 11 v
1. Péestitelské prace mam rad¢€ji, nez ostatni | 0,8385 | 0,79 0,09 0,17 0,00
predméty.

2. Na hodinach péstitelskych praci nepouzivame 0,41 -0,19 0,15 0,06
zadné pomucky.

6. Hodiny péstitelskych praci bych chtél/a mit 0,74 0,12 0,19 0,08
Castéji.

8. V hodinach péstitelskych praci se nudim. 0,79 0,13 -0,03 0,13
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10.  Vyklad  wucitele/ucitelky v hodinach 0,49 0,43 0,24 0,01
péstitelskych praci je pro m¢ zajimavy.
14. Pomtcky vyuzivané v hodinach péstitelskych 0,56 0,22 0,21 0,07
praci m¢ zajimaji.
20. Nemam rad/a hodiny péstitelskych praci. 0,75 0,15 -0,11 0,18
21. Nemam rad/a mého ucitele/ucitelku 0,53 0,17 -0,29 0,25
pestitelskych praci.
22. V hodinach péestitelskych praci pouzivame 0,50 0,15 0,42 0,02
hodn¢ péstitelskych pomicek.
Zajem o péstitelstvi 0,9638
9. Pokrok v oblasti péstitelskych praci/péstovani 0,17 0,57 0,01 0,16
rostlin zkvalitfiuje nase zivoty.
11. Poznatky z péstitelskych praci mohou pomoci 0,20 0,67 0,19 0,16
pfi feSeni problémil souvisejicich s pfirodnim
prostiedim.
17. Ptiroda je dulezitou soucasti lidského zivota. 0,20 0,64 -0,13 -0,09
23. Procesy probihajici v pfirodé¢ povazuji za 0,25 0,42 0,20 0,40
zajimaveé.
24. Experimenty v péstitelskych pracech jsou 0,28 0,46 0,32 0,33
velmi zajimavé.
25. Domnivam se, ze péstitelské prace jsou jeden 0,08 0,52 -0,13 0,00
Z nejlehéich vyucovacich predméti.
Vyznamnost péstitelstvi 0,3363
7. Védomosti z péstitelskych praci jsou dilezité 0,35 0,06 0,44 0,29
pro porozumeéni jinym vyucovacim predmétum.
12. Péstitelské prdce mé zajimaji pouze kvili 0,08 -0,14 0,49 -0,27
naSemu uciteli/ucitelce péstitelskych praci.
13. Moje budouci kariéra je nezavisla od -0,26 0,09 0,41 0,16
védomosti z péstitelskych praci.
18. Po dokonceni studia bych chtél/a pracovat 0,18 0,19 0,46 0,11
V oblasti pfirodnich véd.
Oblibenost a naroc¢nost 0,2365
3. Péstitelské prace a ptiroda jsou mi cizi. 0,09 0,06 0,02 0,67
4. Hodiny péstitelskych praci jsou pro me narocné. 0,21 0,22 -0,24 0,57
15. Domnivam se, ze ve srovnani s ostatnimi 0,32 -0,26 0,09 0,46
vyucovacimi predméty nejsou péstitelské prace
dulezité.
19. Poznatky z péstitelskych praci nejsou pro 0,11 0,09 0,14 0,53
kazdodenni Zivot potiebné.
Vlastni Cislo 6,26 1,73 1,54 1,33
% rozptylu 25,03 | 6,90 6,15 5,32
Vymazané polozky
5. Pii péstitelskych laboratornich cvicenich 0,40 0,35 0,19 0,25
dochazi k rozvoji mych védomosti a dovednosti.
16. Abych porozumél/a péstitelskym -021 -0,14 -0,47 0,07
pracim/péstovani rostlin, musim se vice
soustiedit.

Zdroj: viastni a - Cronbachovo alfa

Cisla polozek v tabulce indikuji jejich pofadi ve vyzkumném néstroji.
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Vysledky

Celkové primérné skore postojii zaka k péstitelskym pracim bylo 3,39 (SD = 0,51), coz
indikovalo pozitivni postoj zdki k vyucovacimu predmétu péstitelské prace. To miize
znamenat, ze zaci vidi vyznam daného predmétu, maji velky zajem o péstitelské prace, jsou
oblibené a pozitivné¢ vnimaji vyuzivani pomucek. Negativnimi polozkami je vyznamnost
péstitelskych praci a ndro¢nost.

Graf'¢. 1: Rozlozeni dat

o

: _/
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Pocet pozor.
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x == hranice kategorie

Zdroj: viastni
Vliv pohlavi na postoje k péstitelskym pracim

Ve vysledcich tykajicich se postojl studentll k vyucovacimu pfedmétu péstitelské prace nebyl
zjistény statisticky vyznamny rozdil mezi dévcaty a chlapci (F = 0,000040; p = 0,994830).
Naproti tomu, Ze rozdil mezi dévcaty (primérné skore: x = 3,3934; SD = 0,065) a chlapci
(primérné skore: x = 3,3928; SD = 0,054) nebyl statisticky vyznamny (graf 2), ale
Z pramérného skore je patrny pozitivnégjsi vztah chlapci k péstitelskym pracim nez u dévcat.
Ptesto, l1ze na zdklad¢ uvedeného zjisténi konstatovat piiblizné¢ podobny zajem o péstitelské
prace.
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Graf'¢. 2: Postoje k péstitelskym pracim podle pohlavi
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Zdroj: viastni

Vliv oblibeného pfedmétu na postoje k péstitelskym pracim

Vliv oblibeného predmétu se ukazal jako vyznamny faktor ovlivilujici postoje zaku
k péstitelskym pracim (F = 25,359; p<0,001), kdy Zaci s oblibenym ptirodovédnym predmétem
maji pozitivnéj$i postoj, nez zaci, kteti oznacili za svij oblibeny pfedmét jiny, nez je
ptirodovédny, jejichZ postoj je neutralni (graf 3). Zaci s oblibenym pfirodovédnym predmétem
maji pozitivnéj§i postoj (prumérné skore: x = 3,793; SD = 0,08) neZ Zaci, ktefi oznacili za sviij
oblibeny pfedmét jiny, nez je piirodovédny, i kdyz jejich postoj je také pozitivni (pramérné
skore: x = 3,298; SD = 0,04), ale s niz§im praimérnym skore.

Graf'¢. 3: Postoje k péstitelskym pracim podle oblibeného predmeétu

prumérné skore

4,00
3,90 -

3,79

3,70
3,60
3,50
3,40 3,30
3,30
3,20
3,10

jiny pFirodovédny

Zdroj: viastni
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Zaver

Cilem prezentované pilotni studie bylo zjistit postoje zaki 2. stupné Ceskych zakladnich skol
k vyuCovacimu predmétu péstitelské prace. Dopliikovym cilem bylo zjistit, jaky vliv na
utvareni postojii maji pohlavi a oblibeny ptedmét. Jako vyzkumny nastroj byl pouzit dotaznik
S pétistupniovymi Skalovanymi polozkami Likertova typu, ktery lze po urcitych tipravach pouzit
1 na zkoumani postoju k jinym pfedmétim. Vyzkumny néstroj 1ze pouzit i na zkoumani jiné
vekové skupiny respondentil, tfeba na vysokych Skoldch. Zamérem autorky bylo piispét
k nevelkému poctu vyzkumnych praci, které by se zabyvaly obdobnym tématem. Celkové byl
zjistén pozitivni postoj zakid 2. stupné Ceskych zakladnich Skol, coz mlze byt zplsobeno
obsahem vyucovaciho pfedmétu a také nizs§i narocnosti na védomosti a dovednosti. Prvni
stanovena hypotéza ,,DévCata maji pozitivnéjSi postoje k péstitelskym pracim v porovnani
s chlapci® se zamitd, protoze nebyl zjiStén statisticky vyznamny rozdil v postojich
k péstitelskym pracim ve prospéch dévcat. Piestoze hypotéza byla zamitnuta, bylo
prekvapenim, ze chlapci dosahli vyssiho primérného skore nez dévcata. Podobnych vysledka
dosahli Hrabal & Pavelkova (2010), ktefi zjistili, Ze pfedmétu pracovni vychova (kterd je dle
jejich vysledkl oblibend, snadna, malo vyznamna a zaci vétSinou ziskaji vyborny prospéch)
chlapci ptikladaji vétsi vyznam nez dévcata. Druha hypotéza, konstatujici, ze zaci S oblibenym
ptirodovédnym predmétem maji pozitivnéjsi postoje k péstitelskym pracim nez Zaci s jinym
oblibenym pfedmétem nez ptirodovédnym, mizeme na zaklad¢ ziskanych dat potvrdit. Vliv
oblibeného pfedmétu se ukézal jako vyznamny faktor ovliviiujici postoje zaki k péstitelskym
pracim, kdy Zaci s oblibenym pfirodovédnym predmétem maji mnohem pozitivnéjsi postoj nez
zaci, kteti oznacili za sviij oblibeny pfedmét jiny, nez je ptirodovédny. Da se s jistotou
predpokladat, Ze zaci s oblibenym predmétem péstitelské prace, ¢i jinym piirodovédnym
predmétem, budou péstitelské prace hodnotit o mnoho pozitivnéji nez zaci s jinym oblibenym
nez prirodovédnym pfedmeétem. Pii hodnoceni vlivu uvedené promeénné (oblibeny predmét)
nejde pouze o potvrzeni jejiho vlivu na Urovenl postoju, ale také o potvrzeni reliability
vyzkumného néstroje.
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MULTIMEDIALNI POJETI VYUKY BIOLOGIE NA STREDNICH
SKOLACH

MULTIMEDIA CONCEPT OF TEACHING BIOLOGY AT SECONDARY
SCHOOLS

Milada Svecovd

Abstrakt

Prispévek se zabyva specifiky elektronickych pomiicek, zvlasté pak ucebnic, jejich didaktickymi
parametry, vybérem a strukturaci uciva. Tvorba ucebnice Biologie pro stiedni skoly vychazela
z vwzkumu provedeného na gymndziich v Ceské republice, jak ucitelé vyuzivaji ICT ve vyuce
prirodovédnych predmetii. Predmétem vyzkumu byla nejenom pocitacova gramotnost, ale také
vybér okruhii uciva vhodného pro elektronické zpracovani. Na modelovém prikladu kapitoly
Etologie zivocichii chtéji autori prezentovat nejenom moznost digitalizace biologického
vzdeélavani, ale také jeji limity.

Abstract

The contribution is focusing on specifics of electronic textbooks, their didactic parameters,
selecting and structuring the curriculum. The creation of electronic textbook Biology for
secondary schools is based on research that was made on grammar schools in Czech Republic,
how is ICT used between science teachers in their lessons. The core of the research was the
computer literacy and also the choice of subject convenient for electronic processing. On a
model example of the chapter Animal Ethology authors would like to present not just the
possibility of digitization of the biological education but also its limits.

Uvod

Mezi strategicke cile informacni politiky zcela urcité patii ptizpisobeni se potfebam informacéni
spolecnosti 21.stoleti. Ukolem pro oblast vzdélavani je zabezpetit adekvatni informadni
gramotnost v ramci sekundéarniho vzdélavani. V kontextu tohoto dlouhodobého cile vzdélavani
je potfeba vytvorit potfebnou informacéni infrastrukturu vzdélavani a zajistit integraci
informacnich a komunikacnich technologii do vSech slozek vzdélavaciho procesu.

Hlavni cile zakotvené v dokumentech MSMT CR pro oblast informac¢nich a komunikaénich
technologii:
e vybaveni kazdé zékladni a stfedni Skoly alesponl jednim multimedidlnim pocitacem
pfipojenym na internet, ktery by byl voln¢ pfistupnym zakim i pedagogiim,
e ustanoveni koordinatora informacnich a komunikacnich technologii ve Skoléch,

e vybaveni kazdé stiedni Skoly a vétSi zdkladni Skoly minimalné osmi pocitaci
zapojenymi do lokalni sité,
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e vytvofeni webovych stranek za Gcasti zaku, kteti se pak dale budou podilet na jejich
aktualizaci,

e uplnd integrace informacénich a komunikaénich technologii do vyukového procesu

e na viech stupnich §kol, tedy také v ramci vzdélavaci oblasti ,,Clovék a piiroda.

V soucasné dob¢ jsou jiz na vétSin¢ zakladnich i stfednich Skol k dispozici modernizované a
dobfe vybavené ucebny zejména pro vyuku ptirodovédnych predméti jako je vypocetni
technika nebo informatika. Pomalu se vSak dafi prosazovat vyuziti novych informaénich
technologii do dalSich vyucovacich predmétti uc¢ebniho planu, ptestoze multimedidlni technika
a pocitacové sité¢ poskytuji ucitelim efektivni transformaci uciva do védomi zakd. V této
souvislosti se nabizi také zavadéni novych alternativnich forem vyuky do $kol (e-learning,
elektronické ucebnice a dalsi elektronické pomucky, vyukové programy).

Nové technologie ve vzdélavani prispivaji k odstranéni Casto stereotypni, mechanické prace
ucitele a vytvareji predpoklady pro jeho kreativni a pro zdky motivujici ¢innost (LopusSan,
Ligas,1997). Implementace ICT (informacnich a komunikacnich technologii) do vyuky vede
téz ke zmén¢ role ucitele. V odborné literatufe jsou pouzivana oznaceni manazer, facilitator,
herec, rezisér, navrhar, projektant. Tato proména mize nabyvat dvoji zékladni podobu — ucitel
vystupuje ve vztahu k zaktim jako mediator nebo jako partner (Sed’ové, Zounek, 2009).

Pojmem multi nalezneme ve slovnicich a encyklopediich jako slovo znamenajici mnohost nebo
mnoho. Slovo médium byva spojovano se slovem prostiedek, prostiedi, zprostredkujici
prostfedi nebo zprostfedkujici osoba (Pejsar, 2003). V dnes$nim slova smyslu definujeme
multimédia jako integraci textu, obrazkl, grafiky, zvuku, animace a videa za uUcelem
zprostiedkovani informaci (Sokolowsky, Sediva, 1994). V oblasti elektronického zpracovani
dat se pojem multimédia stal heslem 90. let. Pfesto se pfedstavy o tom, co se pod timto pojmem
skryva, rizni. Nejcastéji se za multimédia povazuje uzivani riznych médii k efektivnimu
zprostiedkovani informaci pomoci pogitade (Sokolowsky, Sediva, 1994).

Multimédia patii k nejucinnéj§im formam komunikace, vyhleddvani informaci a prezentaci
novych koncepci a poznatkli, protoZe spojuji dohromady vSechny typy médii. Dobry
multimedialni titul miZe poskytnout lepsi zaZitek neZ jednotliva média samostatné, protoZe
jeho soucasti mohou byt filmy, knihy a ¢asopisy, které mohou obsahovat obrazky, animace,
videosekvence, hudbu a text.

Kromé¢ toho multimédia maji jeSté jednu rozhodujici vlastnost navic, interaktivnost, to
znamena, ze nejsou pasivni, ale umoziuji oboustranny kontakt a jsou vnimavé na naSe reakce
(Fazekasova, 2005).

Multimédia v biologickém vzdélavani

V biologickém (ptfirodovédném) vzdélavani jsou multimédia zatazovdna do vyuky s cilem
zefektivnéni osvojovani uciva zaky a zkvalitnéni vyucovaciho procesu. Vyucovaci hodina jiz
neni pouze strohym vykladem ucitele, nybrz kooperativni €innosti ucitele a Zaki pomoci
ruznych vyu€ovacich metod za pouziti urcitych didaktickych prostredka.
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Multimédia v biologickém vzdélavani mohou zprosttedkovat zaktim informace, které jsou vice
naro¢né k osvojeni, Iépe si predstavi abstraktni pojmy, se kterymi se setkavaji poprvé. Zaroven
slouzi jako motivacni aspekt v hodin€. Do hodin biologie Ize zatadit videoprojekce, pocitacové
prezentace, pouziti nasténnych obrazl, to vSe v zavislosti na vybaveni uceben. V ptipadé
vyuzivani vyukovych programil a pocitacovych prezentaci je nezbytné vybaveni tfidy jednim
nebo vice pocitaci a nutnost znalosti prace s PC a danym multimédiem.

V hodinéch biologie Ize zaclenit prvky multimedialnich aplikaci do vykladu ucitele (obrazky,
schémata atd.). V piipadé nedostatecné vybavenosti ucebny biologie ¢i laboratote, ptipadné pti
nedostupnosti biologického materidlu, je mozné pomoci multimédii demonstrovat zakiim
simulaci danych pokust. Vyukové programy lze vyuzit ptimo na hoding, pokud ma kazdy zak
moznost pracovat s programem na vlastnim poc¢itaci. Dal$i moznosti, jak vyuzit multimedidlni
aplikace, je poskytnout vyukovy program zakim k samostudiu.

Ukazka ¢. 1: Elektronicka ucebnice biologie pro stredni Skoly Olomouckého kraje

ELUC

Zdroj: www.ELUC.cz

Za elektronickou ucebnici je povazovana pocitatova aplikace, ktera umoznuje dotykovym
zpisobem prochédzet multimedialni a interaktivni (texty). Dale propojuje tradi¢ni ¢teni, poslech,
video a animace s moznostmi interaktivnich prvku jako jsou hypertextové odkazy, interaktivni
grafy, simulace, propojeni s internetovymi zdroji a nejlépe i socidlnimi sitémi ur¢enymi pro
uceni. Neni to pouhy e-book, nybrz umoziuje zakovi vkladat vlastni poznamky, sdilet je
S ostatnimi aktéry uceni a ziskavat zpétnou vazbu. Nemén¢ diilezitou vlastnosti je také flexibilit
a moznost ménit obsah, formu 1 zptisob, jak s ni zak a ucitel pracuje. Dalsi pfednosti je moznost
vyhledavani a zpracovani informaci mimo Skolu, tedy doma ¢i v terénu. Podnécuje Zaka
k aktivité a zajmu objevovat.

Stejné¢ jako ucebnice tistené ma elektronickd ucebnice Cast prezentace uciva (slovni i
grafickou), orientacni aparat nastroje k evaluaci uciva. Z technického hlediska je provazana se
$kolnim on-line vzd&lavacim prostfedim. Skoly maji moznost vyuzit multilicence a finan¢niho
zvyhodnéni. Ucebnice je na platformé nezavisld, tedy dostupna ze vSech rozSifenych
pocitacovych platforem (Windows, Apple 10S, Android). Dalsi pfednosti je umozZnéni
spoluprace a sdileni (napf. prostfednictvim vzdélavaci socialni site), fulltextové vyhledavani,
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umoziuje vkladani poznamek (nahrazuje klasicky sesit) a je propojena s dal§imi on-line néstroji
a umoznuje piistup zakiim k ucebnici odkudkoli (pfenosna zatizeni) a kdykoli.

Pti pouzivani elektronickych ucebnic stejn¢ jako dalSich produktid je potieba respektovat
dasledné dodrzovani autorskych prav

Struktura uc¢ebnice

Ucebnice biologie pro stfedni Skoly byla vytvofena v roce 2015 jako vystup projektu ESF
zaméieného na podporu prirodovédnych a technickych oborit v Olomouckém kraji. Tvirci byli
ucitelé ze stfednich Skol — odbornych 1 gymnazii.

Klicova témata koresponduji s ndzvy obort uvedenych v rdmcovych vzdélavacich programech
(RVP). Ucebnice vyuziva fadu flexibilnich prvki napt. hypertextovych odkazl, obrazkd, videi.
Z diivodu motivace jsou uvedeny zajimavosti ¢i ndméty pro badatelskou Cinnost zaki.
Nezbytnou soucasti pro evaluaci jsou didaktické testy s uzavienymi polozkami s vicenasobnou
volbou odpovédi. Soucasti uc¢ebnice je také ucivo o nezivé piirodé — geologické védy.

Ukazka ¢. 2: Téma ekologie
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Zpracovael SO$ Zemédéiska 3, Sumperk
Autorky: Svecova a Jifikova
Recenzent: PaedDr. Ing. Viadimir Vinter, Ph.D.
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Jako piiklad zpracované¢ho tématu je uvedena ekologie, kde cilem byla netradi¢né pojata
strukturace uciva a zafazeni uciva, které je v uCebnicich opomijeno. Jako piiklad Ize uvést
ekosystémovy management, genetickou a ekosystémovou biodiverzitu. Rozpracovani tématu
Sluzby ekosystémi vede zaky k jinému pohledu na ekosystémy, nejenom tradi¢nimu -
ptirodovédnému. Je poukazano také na ekonomické a socialni aspekty fungovani ekosystémt,
a to ve smyslu udrzitelného rozvoje.

Abiotické faktory jsou zpracovany formou tabelarniho ptehledu a s odkazem na obory, které
vysvétluji jejich podstatu. Biologie pak fesi dopady na biota.

Ukdzka ¢. 3: Rozpracovani tématu Sluzby ekosystémii

SLUZBY EKOSYSTEMU

DOYEVE
zladka voda
dfevo a viskaing
palivo

Do zésohovacich shizeb pafi poshytovani statkd, kerd bde
od ekosystmd ziskava, jako je napAklad potava, palivové
dfevo, viakno, pina voda a geneticke zdroe.

Requiaini shiby znamenai pfinos, kery vyplynaz
requiovanych ekosysEmovych procesd, a zshmuge wdrfovani
bovality ovzdudi, vyrowndvani vikywd podnebi, omezovani
zaplav, enfovani enoze, requlac Bdekich nemoci a Sifdni
viody.

Podpimou funko pini ty shizby, kieré jsou nezhyiné pro
vytvateni viech ostainich ekosysEmovych shizeb, jako je
pimami produkce, produkce kysliks, tvorba pddy a kolobeh
v,

esizdcks Kuliumi shizby predstavuyi nemaiendlini hodnoty, kisre hde
duchowvni ziskavai of ekosysemd veformé duchovning ohohaceni,
vzdélavac rozvoge pozndni, movych dogmd a pocil, modnoefi rekreace a ﬁa
rekreatni esteickich zahtad.

regulace podnebi
requlace zaplav
requlace nemoc
GEEni vody

obsh Zvin
tvorba pldy
primami produkcs

Zavér

Vyuzivani pocitacli nabyva ve stale vétsi mite na aktualnosti. Vypocetni technika ma opravnéné
misto ve Skole pfipravujici mladou generaci pro Zivot a na uplatnéni se ve spolecnosti
Ssrychlym rozvojem informac¢nich a komunikaénich technologii a se stdle navySujicim se
mnozstvim informaci. Jak potvrzuji sociologické vyzkumy, budeme zit ve stile vice
medializovaném svété. Neni pochyb o tom, Ze vyuZivani informacnich technologii ovlivni
vyrazné prostiedi Skoly.

Ptednosti zatfazeni multimedialnich aplikaci ucitelé ptirodovédnych predméti spatiuji ve
zvySeni nazornosti uciva, zvlasté pozitivné€ je hodnocena moznost animace biologickych d&jt,
ktera se jevi nezastupitelnou jinymi vyucovacimi prostfedky. Modernizace a propojeni s ICT
se dotyka tvorby ucebnic dalsi generace. Pfispévkem je 1 ucebnic biologie pro stiedni Skoly
podpotfend projektem ESF Olomouckého kraje ,,Podpora technického a ptirodovédného
vzdélavani v Olomouckém kraj
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PRIRODOVEDNA GRAMOTNOST V RAMCI PRIMARNIHO
VZDELAVANI V KONTEXTU MEZINARODNICH VYZKUMU

SCIENTIFIC LITERACY IN PRIMARY EDUCATION IN THE CONTEXT
OF INTERNATIONAL RESEARCH

Jan Tirpdk

Abstrakt

Ceska republika se od pocatku 90. let zii¢astnila celé Fady mezindrodnich Setfeni zamérenych
na zjistovani vysledkii ve vzdelavani. Vyzkumy byly zaméreny na riizné oblasti vzdélavani a na
riizné vekove kategorie Zakii a poskytly radu cennych informaci o ceském vzdelavacim systému.
V roce 2015 uplynulo 20 let od okamziku, kdy byly v ceskych skolach poprvé administrovany
testy a dotazniky vyzkumu TIMSS. Vysledky a castecné zavéry z tohoto Setieni uverejnila Ceska
Skolni inspekce Ceské republiky pocatkem tohoto roku. Mdame proto moznost sledovat vyvoj
VvV oblasti prirodovédného vzdeldvani za uplynulych dvacet let. Cilem tohoto prispévku je
reflektovat klicové aspekty souvisejici s timto vyzkumem. Dale poskytnout urcity nahled na
pojem prirodovedné gramotnosti (scientific literacy nebo také science literacy), kterd se stala
prakticky celosvétové rozsirenym pojmem, presto k uplnému vseobecnému souhlasu o vyznamu
tohoto pojmu se zatim na mezindrodni urovni nedospélo.

Abstract

The Czech Republic is since the early 90's years participated in a number of international
surveys on the survey results in education. Researches were focused on different areas of
education and in different age categories of pupils and provide a variety of valuable
information about the Czech education system. In 2015, the passed 20 years about the time they
were in Czech schools for the first time, distributed the tests and questionnaires the research of
TIMSS. The results and partial conclusions of this investigation published by the Czech school
inspectorate the Czech Republic earlier this year. We therefore have the opportunity to follow
the development in the field of science education for the past twenty years. The aim of this paper
is to reflect key aspects related to this research. Further, to provide a particular view of the
concept of scientific literacy (scientific literacy or science literacy), which has become
practically a worldwide extended term. Yet to complete a general consent about the importance
of this concept at the international level yet. So far, not led to a complete general consent about
the importance of this concept at the international level.

Piirodovédna gramotnost v kontextu mezinarodnich vyzkumu

Ptirodovédna gramotnost (scientific literacy nebo také science literacy) se v pribéhu let stala
prakticky celosvétové rozsifenym pojmem a v nékterych zahrani¢nich kurikuldrnich
dokumentech je povazovana za jeden z hlavnich cilti ptirodovédného vzdélavani (Roberts,
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2007). Presto je nutno fici, ze k aplnému vSeobecnému souhlasu o tom, jaky je vlastné vyznam
tohoto pojmu, se zatim na mezindrodni urovni nedospélo (souhrnny piehled Dillon, 2009).

Ptirodovédné discipliny spolu s matematikou, technikou a modernimi technologiemi
predstavuji zékladnu usili o védecké poznani okolniho svéta. Piirodovédné vzdélavani ma
zprostifedkovat zaklim vybrané poznatky a naucit je fadé dovednosti. Vybér toho zékladniho z
fyziky, chemie, biologie, geografie a ekologie respektuje urcitou tradici a rovnéz nazor autorit
na to, jaké véci mohou byt potiebné pro zivot jedince v dané dobé. Pro mnohé zaky je tato
Skolni ,,ptirodovéda“ jedinym zpiisobem, jak se vlastné o tom, jak pracuje véda, dovédi. Dokéaze
vSak skola ptipravit zaky na to, Ze jednou budou komunikovat, jednat a spolurozhodovat také
o prirodovédnych problémech a navrzich na jejich feSeni? V minulosti diiraz na osvojovani
ucebniho obsahu piirodovédy a jeji védecké struktury vedl u mnoha zakd pouze k
encyklopedismu a nechuti zajimat se o véci nad rdmec bezprostiedni nutnosti. V priizkumech
oblibenosti predmétii vyplyvalo, Ze zaci povazovali pfirodni védy za nezajimavé a tézké
ptedméty, 1 kdyz méli tehdy velmi dobré vysledy v mezinarodnich testech i pfirodovédnych a
matematickych soutéZich (Svobodova, 2013). Paradigma polytechnicky zamétené¢ho
ptirodovédného vzdélavani 60. a 70. let minulého stoleti je viak definitivng piekonano (Skoda,
2005). Od poc¢atku 90. let minulého stoleti, v souvislosti S proménami celé spole¢nosti, prochazi
krizi i tradi¢ni scientisticky orientovany model vyuky ptirodovédnych predméti. S trochou
zjednoduseni lze fici, ze tento model postupné dosluhuje, aniz je vSak nahrazovan novym
paradigmatem. Scientisticky model, ktery vychdzi implicitné z materialistickych a
dialektickych vychodisek, prosazuje v piirodovédnych pfedmétech vysokou miru abstrakce,
zevseobecnéni, matematizace a atomizace. Vyuka téchto predméti se fidi striktnimi osnovami,
je hromadnd, za pouziti pfevazné transmisivné-instruktivnich vzd€lavacich postupt, je
orientovana témé&f vyhradné na dosahovani kognitivnich cil.. Pfevazujicimi prameny poznéni
(zdroje informaci) jsou pfedev§im mluvené slovo ucitele a nestrukturované ucebni texty. Tento
model se vzhledem K rozvoji soucasné informacni spole¢nosti stava jiz pfili§ rigidnim a
V podstaté¢ nevyhovujicim, nebot’ neposkytuje absolventim kompetence, které jsou od nich
v mimos§kolnim prostiedi vyzadovany. V tomto ohledu prochazi v soucasné dobé vyuka
piirodovédnych predméti na zakladnich $kolach v Ceské republice etapou jakéhosi hledani
identity a nalézani kompromist. Na jedné stran¢ jsou bouflivé se rozvijejici prirodovédné obory
jako védni discipliny, dnes s obrovskou paletou riznych podoborti a mezioborovych vazeb. Na
stran¢ druhé pak vyuka pfirodové€dnych predmétil, jen velmi zvolna a neochotné inovuje sviij
obsah vzdélavani. Na jedné strané se setkdvame se zna¢nym rozvojem obecnych inovativnich
a modernizacnich trendi ve vyuce, které jsou vyrazné akcentovany v obecné didaktice, ale
pronikaji i do oborovych didaktik jednotlivych ptirodovédnych predmétii. Na strané druhé
pretrvavaji vyucovaci postupy stejnéd po cela desetileti. Zistava tedy otazkou, zda dnes velmi
proklamovany alternativni pfistup osvojovani latky, hlavné prostfednictvim vlastni aktivni
¢innosti Zaka, je v rozsahu toho, co dnes zdk ma znat a jaké mozZnosti jej ovlivnit ma bézny
ucitel, realisticky.

V respektovanych mezinarodnich vyzkumech (TIMSS - Trends in International Mathematics
and Science Study, PISA - The Programme for International Student Assessment) se vSak
dlouhodobé ukazuje stagnace ¢i dokonce pokles ptrirodovédné gramotnosti zakli zakladnich

skol v Ceské republice (Tomasek; Basl; Janouskova, 2016). Faktort, které mohou tento stav
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zaptiCinit je mnoho, avSak privodnim jevem je, Ze se s pribyvajicimi roky Skolni dochazky
vytvaii globalni odmitavy a navic genderové posileny postoj K pfirodnim védam jako
k obtiznym, striktn¢ danym a naroénym piedmétim, a to i ptesto, ze jsou pokladany za zajimavé
a perspektivni. Pfitom vyzkumy (Papacek, 2010) ukazuji, ze ¢eSti Zaci maji osvojeno velké
mnozstvi pfirodovédnych poznatkl a teorii, problémy jim ale dé€la samostatné uvazovani o
piirodovédnych problémech a jejich zkouméani na pfiméfené mentalni trovni, véetné vytvareni
hypotéz, hledani a navrhovani cest feseni, interpretace zjisténych dat a formulace a argumentace
zaveéra. Zjistény trend zhorSujicich se vysledka pfitom spadd do obdobi zésadni reformy
ceského skolstvi (Tomasek; Basl; Janouskova, 2016), tedy zavadéni Rdmcovych vzdelavacich
programii (RVP), respektive $kolnich vzdé&lavacich programi (SVP). Povédomi o obou
trendech, tj. trendu snizovani obliby ptirodovédnych pfedméti a trendu zhorSovani vysledka
vzdelavani, vyustilo v potfebu reflexe téchto zavéri na zékladé komparace vysledka
mezinarodniho Setfeni TIMSS. Piispévek vyuziva také toho, ze v roce 2015 uplynulo 20 let od
okamziku, kdy byly v ¢eskych Skolach poprvé administrovany testy a dotazniky vyzkumu
TIMSS a &astecné zavéry z tohoto Setfeni uvefejnila Ceska $kolni inspekce Ceské republiky
(CSI) pocatkem tohoto roku. Prvni sbér dat Setfeni TIMSS probéhl v roce 1995 a od té doby se
pravidelng opakuje ve &tyiletych cyklech. Ceska republika se v tomto ohledu zapojila hned do
prvniho cyklu projektu a nasledné vSech dalSich Setfeni s vyjimkou roku 2003. Méame tak
moznost sledovat vyvoj v oblasti pfirodovédného vzdélavani za uplynulych dvacet let.

Je nezpochybnitelné, ze od t¢ doby u nas mezinarodni vyzkum TIMSS zdomécnél. Jeho
vysledky se stavaji standardni soucasti riznych vyrocnich zprav, jsou pouzivany jako
argumenty ve strategickych dokumentech, data jsou ¢im dal tim castéji zpracovavana
vyzkumniky badajicimi v oblasti spole¢enskych véd a realizovany ndvazné vyzkumy (Strakova,
2016). Néekteré koncepty nasly uplatnéni i ve $kolach a uvolnéné ulohy ¢im dal tim Castéji
vstupuji do vzdélavani uciteld i do Skolnich ti¥id. Zaroven se vSak objevuji i pochybnosti o
uzite¢nosti téchto vyzkumii a o validité¢ poznatkl, které produkuji, i o ucelnosti vyuZiti
nemalych finan¢nich prostfedk na jejich realizaci. Cilem tohoto piispévku je vSak spise
poskytnout a seznadmit s hlavnimi souhrnnymi zjisténimi a diskutovat dopad vyzkumu a jeho
zjisténi na vzdélavaci politiku v Ceské republice.

Prirodovédna gramotnost v ramci primarniho vzdélavani

Pokud bychom chtéli ivodem jasné¢ vymezit pojem piirodovédné gramotnosti, nebude to
v tomto ohledu viibec jednoduché. Rozborem odborné literatury zabyvajici se timto tématem,
nenalézame vSeobecné piijimané vymezeni tohoto pojmu.

V kurikulu Ceské republiky, kterym je pro povinné vzdélavani Rimcovy vzdélavaci program
pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV, 2016), se pojem prirodovédnd gramotnost v zadné jeho Casti
nevyskytuje. Oblast piirodovédného vzdélavani je v RVP ZV vyjadiena prostfednictvim
vzdélavaci oblasti Clovék a priroda a v ni se pracuje s takovymi kategoriemi jako je
charakteristika, cilové zaméfeni a vzdélavaci obsah oblasti (vymezeny ocekavanymi vystupy a
u¢ivem), nikoli ale s kategorii piirodovédna gramotnost. Podle Cabalové a Podrouzka (2013)
vSak bylo pozndvani redlného svéta v ucebnich osnovach tradiéné zatazovano do struktury
ucebnich pfedméti v primarni Skole, pfedevs§im pro ziskavani hotovych poznatkl o pfirod¢,
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technice a spolecnosti a mén¢ jiz pro ziskavani dovednosti nutnych pro poznévani redlného
svéta a emociondlniho vztahu k pfirod¢. A pravé vnimani piirody, podporovani praktického
poznavani ptirody a kontakt s ni se zda byt pro ptirodovédné vzdélavani, respektive pocateéni
vyuCovani pfirodnich véd, zdsadni otdzkou. V této souvislosti lze vymezit cile a principy
ptirodovédného vzdélavani s dirazem na tyto zakladni momenty, jako je porozuméni
zakladnim pfirodovédnym pojmuim, teoriim a schopnost analyzovat a fesit problémy za pomoci
vyuziti védeckych postupt. Dale pak umét se rozhodovat v béznych Zivotnich situacich a
rozvijet usuzovani, pfremysleni o jevech, procesech, schopnost pracovat s informacemi.
V neposledni fad¢ aktivizovat zéka v piirodovédné vyuce a zavadét tzv. badatelsky orientované
vyucovani. Podporovat integrovani pfirodovédného obsahu v predmétech o piirodé a
spolecnosti a kultivovat osobnost ditéte v oblastech: emocionalniho prozivani, estetického,
etického a environmentélniho vnimani, citéni a stanovit klicové (zakladni) ucivo, které prekona
jednostranné scientistni koncepci vzdélavani.

V tomto ohledu se jevi jako pfinosné vyuzit také pojeti a vysledky mezindrodnich vyzkumii
ptirodovédné gramotnosti (PISA, TIMSS), v rdmci nichz totiz k jistému zpiisobu vymezeni
také doslo. Ve vyzkumu PISA 2015 je pojem piirodovédné gramotnosti charakterizovana
Vv zasadé€ jako schopnost premyslet a jednat ve vSech vécech souvisejici s pfirodnimi védami a
jejich principy jako aktivni obCan (Blazek; Pfihodova, 2016). Pfirodovédné gramotny ¢lovek je
schopen a ochoten zapojit se do vécné debaty o prirodnich védach a technologiich, k cemuz
musi mit nasledujici dovednosti. Vysvétlovat jevy védecky, tedy rozpozndvat, nabizet a
hodnotit vysvétleni riznorodych ptirodnich jevli a technologii. Dale pak vyhodnocovat a
navrhovat pfirodovédny vyzkum. Umét popisovat a hodnotit pfirodovédnd zkoumani a
navrhovat védeckovyzkumné otdzky. V neposledni fad¢ védecky interpretovat data a dikazy.
Analyzovat a vyhodnocovat rizné podoby dat, tvrzeni a diikkazii a vyvozovat odpovidajici
védecké zavéry. Gramotnost je vtomto ohledu zaloZena na intelektudlnich schopnostech
jedince, jenZ jsou determinovany vnéj$im, predev§im socidlné-kulturnim prostiedim, vychovou
a vzdélavanim. V projektu TIMSS 2015 se pojem piirodovédné gramotnosti explicitné
nevyskytuje (Tomasek; Basl; Janouskova, 2016). Ramec hodnoceni v ptfirodnich védach je
V tomto Setfeni zaloZen na dvou dimenzich: obsahové a kognitivni. Tfemi obsahovymi oblastmi
jsou: védy o Zivé a nezivé piirodé a nauka o Zemi. Z hlediska kognitivnich aspektl se jedna: 0
prokazovani a pouzivani znalosti a uvazovani (viz tab. I).

Tabulka ¢. 1: Podil zastoupeni oblasti uciva a dovednosti TIMSS 2015

Oblasti uciva :

Matematika Prirodovéda Dovednosti
Cisla 50 % | Ziva piiroda 45 % | Prokazovani znalosti 40 %
Geometrické tvary a mefeni | 35 % | Neziva ptiroda 35 % | Pouzivéni znalosti 40 %
Znazornéni dat 15 % | Nauka o zemi 20 % | Uvazovani 20 %

Zdroj:Tomasek; Basl; Janouskova, 2016, s. 7

Je ziejmé, ze aby zak dosdhl vytyCenych aspekti piirodovédné gramotnosti, musi umeét
vyhledédvat a tfidit informace, propojovat je a systematizovat, musi umét operovat s obecné
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uzivanymi ptirodovédnymi terminy, vyuzivat rizné znaky a symboly, uvadét je do souvislosti,
propojovat poznatky z vice vzdélavacich oblasti. M¢l by také ziskat dovednost samostatné
pozorovat, experimentovat, ziskané vysledky porovnavat, kriticky posuzovat, hodnotit a
vyvozovat z nich zavéry do budoucnosti (Altmanova; Berki; Brdicka et al. 2011). VSechny
tyto uvedené atributy jsou v RVP ZV pfisuzovany kompetenci k uceni. Dale by mél zak byt
schopen rozpoznat a pochopit problémové situace vztahujici se k prirodovédné problematice v
jeho okoli, tyto problémy na zéklad¢ ziskanych védomosti a dovednosti Ci vlastni zkuSenosti
samostatn¢ logicky fesit, a to pokud mozno nejefektivnéjsi cestou. Své zptisoby feSeni by mél
kriticky reflektovat. Tyto aspekty jsou ptfisuzovany v RVP ZV kompetenci k feSeni probléma.
Pti dosahovani ptirodovédné gramotnosti se zak pfirozené neobejde bez schopnosti formulovat
své myslenky a ndzory v logickém sledu a tlumocit je, at’ uz formou vystizného ustniho, ¢i
pisemného sdéleni. Radu prvki piirodovédné gramotnosti nedosdhne rovnéz bez schopnosti
pochopeni riznych typt textd ¢i obrazovych materiali (kompetence komunikativni). Nabyti
vSech kompetenci (do riizné miry) zaky, je pro napliovani cilti pfirodovédné gramotnosti
nutnou podminkou. Plati ovS§em zdroven, ze samotné cile pfirodovédné gramotnosti napoméhaji
rozvoji klicovych kompetenci zakii. Kompetence totiz nestoji stranou vzdélavaciho obsahu,
aktivit nebo Cinnosti z4kl, naopak jsou na jejich zdkladé rozvijeny. Z hlediska napliiovani
aspektii piirodovédné gramotnosti jsou zasadni v RVP ZV vzdé&lavaci oblasti Clovék a jeho
svét, Clovék a piiroda, Clovék a spole¢nost, Clovék a svét prace a Clovék a zdravi,
neopominutelny vyznam ma rovnéz Matematika a jeji aplikace a Informacni a komunikacni
technologie.

Dukladnd analyza svétové literatury pak jednoznacéné ukazala, Zze vSechna v ni nalezena
vymezeni ptirodovédné gramotnosti (Roberts, 2007 nebo Dillon, 2009) reflektuji vzdy, at’ uz v
té, ¢1 oné¢ mire, Ctyfi nasledujici klicové dimenze védeckého ptirodovédného poznédvani
(Cernocky; Hedvéabna; Herink, 2011). Prvni dimenzi jsou pojmové systémy, které slouzi k
definici, popisu nebo vysvétlovani ptirodnich jevi, tedy vlastnosti ptirodnich objekti €1 procesii
probihajicich v téchto objektech nebo mezi nimi. Nasleduji metody a postupy, prostiednictvim
kterych se vyhledavaji a fesi ptirodovédné problémy, ziskdvaji a testuji ptirodovédné poznatky.
Tteti dimenze se zaobira metodologii a etikou, kterd studuje vlastnosti ptirodovédnych pojmt
a tvrzeni. Dale pak indikatory objektivity a pravdivosti ptirodovédnych hypotéz, teorii ¢i
modelil, zplisoby dokazovani v pfirodnich védach, zplisoby omezovani podvodného jednani
Vv pfirodovédném badani ¢i kritéria pro odliSeni védy od pseudovédy. Posledni dimenzi je
interakce s ostatnimi segmenty lidského poznani ¢i spole¢nosti, kdy se zkoumaji vzajemné
vztahy mezi pfirodnimi védami, matematikou a technologiemi. V neposledni fad¢ také
moznosti vyuziti pfirodnich véd pro rozhodovani decizni sféry pti feSeni riznych socialnich
(ekonomickych, politickych ¢i kulturnich) problémi, mozZnosti vyuZiti pfirodnich véd pro
personalni rozhodovani jednotlivce pii feseni jeho kazdodennich problémi, feSeni moralnich
dilemat, aplikaci pfirodovédnych poznatkli v praxi. Je vSak nutné si uvédomit, Ze uvedené
dimenze pfirodovédného pozndni nejsou vzajemné izolované, naopak velmi Uzce spolu
souviseji.
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Mezinarodni Setieni TIMSS

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) je projektem mezinarodni
asociace IEA (The International Association for the Evaluation of Educational Achievement),
kterd je koordinitorem Setfeni na mezinarodni Urovni. Projekt TIMSS zjistuje uroven
védomosti a dovednosti zaki v matematice a ptirodnich védach. Zamétuje se na vekové
kategorie devitiletych a tfinactiletych zakl - ve vétSin€ zemi se jednd o zaky 4. a 8. rocnika
povinné Skolni dochdzky. Vybér probihd dvoustupiiové s tim, ze se nejprve vyberou skoly a
nasledné jedna az dvé tfidy v prislusném roc¢niku. V roce 2015 se uskute¢nil sbér dat Sestého
cyklu, kterého se ucastnilo celkem 57 zemi z celého svéta. Ceska republika se zapojila pouze v
ramci $etfeni zakd 4. roénikd ZS v celkovém poétu 159 zakladni $kol s vice nez 5000 zaky a
jejich rodici, téméer 350 uciteli a 159 tediteli Skol (Tomasek; Basl; Janouskova, 2016).
V projektu TIMSS jsou vysledky zemi prezentovany dvéma zpusoby. Prvni zptsob uvadi
vysledky pomoci skoére (poctu boda) které predstavuji primérny vysledek zaki jednotlivych
zemi na Skale vysledkd TIMSS. Pro matematiku a pro ptirodovédu byly vytvoreny celkové
Skaly na zakladé Setieni TIMSS 1995 tak, ze mezindrodni primér v prvnim cyklu odpovidal
hodnoté€ 500 bodi a smérodatna odchylka byla 100 bodt. Pro oba pfedméty jsou déle vytvoieny
dil¢i Skaly odpovidajici jednotlivym obsahovym a operacnim kategoriim. Druhy zplsob
prezentace vysledki zakl vychazi ze Etyt védomostnich rovni. Vysledky zemi v tomto ptipadé
vyjadiuji procentualni zastoupeni zakl v jednotlivych védomostnich Grovnich.

Tabulka ¢. 2: Porovnani vysledkit zemi v Setreni TIMSS za poslednich 20 let (TIMSS 2015 —
prirodovéda, 4. rocnik)

Zemé Rozdil Primérny vysledek v pfirodovédé
1995-2015 2015 2011 2007 2003 1995
Slovinsko 79 543 A | 520 A | 518 A | 490 A 464
Singapur 67 500 A | 583 A | 587 A 565 A 523
Portugalsko 56 508 A| 522 A - --- 452
Hongkong 49 557 A | 535 A| 554 A 542 A 508
Iran 41 421 A | 453 A | 436 A 414 A 380
Mad’arsko 34 542 A | 534 A | 536 A 530 A 508
Kypr 31 481 A --- --- 480 A 450
Japonsko 16 569 A | 559 A | 548 543 v 553
Irsko 14 529 x| 516 --- --- 515
Korejska republika 13 580 A | 587 A --- --- 576
Anglie 8 536 A | 529 542 A 540 A 528
USA 4 546 544 539 536 542
Australie 3 524 516 527 521 521
Ceska republika 2 534 536 515 w| -- 532
Novy Zéland 0 505 497 504 520 A 505
Norsko (4) -11 493 v | 494 v | 477 v | 466 v 504
Nizozemsko -13 517 w| 531 523 525 530

Legenda: statistickyvyznamné lepsi nez jeji vysledek v roce 1995
statisticky vyznamné horsi nez jeji vysledek v roce 1995
Pozn. Zemé jsou Fazeny sestupné podle rozdilu ve vysledcich v letech 1995 a 2015.

Zdroj:Tomasek; Basl; Janouskova, 2016, s. 29
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Z tabulky Il vyplyva, ze Cesti Zaci maji nadpramérny vysledek v pfirodovéde, jeho hodnota je
534 bodl. Vibec nejlépe si vedli zaci Singapuru a Korejské republiky, néasledovéani zaky
z Japonska a Ruska. Déle je nutné uvést, ze hodnota priiméru Ceskych zakt v ptirodovede je
relativn€ vyssi v porovnani s hodnotou v matematice, piesto jsme od roku 2011 nezaznamenali
zlepSeni a ani zadné zhorSeni v porovnani s rokem 1995. Pokles vysledku pozorovany v roce
2007 se ¢eskym zaktim podatilo vyrovnat béhem jednoho cyklu do roku 2011. Za uplynulych
20 let se vSak v pfirodoveédé zlepsila vétSina zemi, které se tcastnily prvniho cyklu projektu
TIMSS v roce 1995 i jeho Sestého cyklu v roce 2015. Nejvice se jednalo o zaky ze Slovinska,
Singapuru a Portugalska. Naopak zhorSeni pozorujeme u zaka z Norska a Nizozemska. Prti
celkovém porovnani viak zjistime, Ze zaci z Ceské republiky dosahli po 20 letech srovnatelného
vysledku jako jejich vrstevnici v roce 1995. Na tomto misté Ize vSak polemizovat, zda se jedna
opravdu o uspéch. Uvédomujeme si, ze na zdkladé¢ zde uvedenych rezultati nelze Cinit
jednoznacné zavéry, presto vysledky mohou poukazovat na jedné strané stabilni vzdélavaci
systém ¢i naopak na jeho rigiditu. Je vSak nutné si uvédomit, Ze oblasti pfirodnich véd je
neustale se ménici a rozvijejici oblasti a vzdelavaci systém by se mél témto zménam dokazat
ptizptisobovat. Ve svété, vyuzivajicim nepfeberné mnozstvi vysledki moderni védy a techniky,
se totiz stava porozuméni piirodnim védam nezbytnou dovednosti pro kazdého jedince. Kazdy
jedinec spolecnosti totiz potiebuje a musi byt schopen vyuzivat védeckych informaci ke svému
kazdodennimu rozhodovani, byt pfirodovédné gramotnym.

Pokud bychom se podivali na genderové rozdily v prumérném vykonu v pfirodnich védach, tak
vV ramci mezinarodniho Setfeni TIMSS 2015 byli ¢esti chlapci Gspésnéjsi, nez divky. Od roku
2011 u divek ke zmén¢ nedoslo, ale chlapci se mirn€ zhorsili a méli nepatrn€ horsi primérny
vysledek, nez pted 20 lety. Rozdily mezi vysledkem chlapct a divek jsou vSak statisticky
vyznamné pro vSechny ¢tyfi cykly.

Graf ¢. 1: Porovnani vysledkii ceskych chlapcii a divek za poslednich 20 let (TIMSS 2015 —
prirodoveda, 4. rocnik)
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Pozn. Setieni TIMSS 1999 sledovalo pouze Zdky 8. Rocnikii. V roce 2003 se Ceskd republika testovani TIMSS
nezucastnila.

Zdroj:Tomasek,; Basl; Janouskova, 2016, s. 16
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Z hlediska vysledki divek a chlapct na dil¢ich $kalach pro pfirodovédny obsah (obr. 2),
muizeme déale pozorovat, zZe si divky vedly 1épe nez chlapci v ulohach ze zivé ptirody, chlapci
evropskych zemi mély divky lepsi pramérny vysledek nez chlapci v okruhu ziva ptiroda, ti
vV ném pritom nebyli lepsi v zadné zemi, ale Iépe si vedli ptiblizné v jedné tietin€ zemi v okruhu
neziva piiroda a v polovin¢ zemi pii zodpovidani otazek z nauky o Zemi. V téchto dvou
vedli 1épe nez divky, v feSeni Gloh ze zivé pifirody se uspésnost Ceskych chlapct a divek
vyznamn¢ nelisSila.

Graf ¢. 2: Prumérne vysledky ceskych divek a chlapci podle tematickych okruhui (TIMSS 2015 —
prirodoveéda, 4. rocnik)
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Zdroj:Tomasek, Basl; Janouskova, 2016, s. 28

Mezinarodni studie o vysledcich Zaki vSak poukazuji na jasnou vazbu mezi tim, zda Zéky bavi
ucit se pfirodni védy, a vysledky v ptirodnich védach. V tomto ohledu vysledky TIMSS 2015
nasvédcuji tomu, ze se postoje k pfirodnim védam lisi. Tyto jsou sledovany tzv. ,,indexem
pozitivniho postoje zaka®. Z vysledki je patrné, Ze z evropskych zemi a ¢lenskych zemi OECD
se podle svého vyjadieni uci ptirodovédu nejrad&ji zaci z Turecka a z Portugalska, naopak
nejmensi zajem projevili zaci z Finska. Cesti Zzaci v ramci hodnoty sledovaného indexu patii
ze od roku 2011 prakticky nedoslo ke zméné zajmu Ceskych zaku ucit se ptirodovédu. Velmi
rado se ugi ptirodovédu 44 % zaki a naopak nerado se ji uéi 18 %. Ceské divky maji
ptirodovédu o trochu radéji nez chlapci.

V rédmci Setfeni je také sledovan tzv. index sebejistoty zakii (Tomasek; Basl; Janouskova, 2016).
Podle hodnot na odpovidajici skale jsou poté definovany tfi urovné sebejistoty — velmi
sebejisty, sebejisty a nejisty. Na zakladé zjisténych vysledki ¢esti zaci vyjadiili nizkou
sebejistotu v ptirodoveédé, patfi do dolni tretiny evropskych zemi a ¢lenskych zemi OECD.
Vysledky a rozlozeni ¢eskych zakl podle miry sebejistoty (obr. 3) ukazuje, Ze vétsi podil velmi
sebejistych Ceskych zaki je v prirodovédé nez v matematice. V matematice souvisi vysledek
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zéku s jejich sebejistotou vice nez v ptirodovédé a mezi definovanymi skupinami zakia lze
pozorovat vétsi rozdily ve vysledku. Dokladaji to také hodnoty korelacniho koeficientu mezi
vysledkem a indexem sebejistoty — pro matematiku je hodnota koeficientu rovna 0,42 a pro
ptirodovédu jen 0,20. Cesti chlapci si v matematice v&Fi vyznamné vice nez divky, pfitom velmi
sebejistych je témér 30 % chlapct a jen necelych 20 % divek, nejistych je 24 % chlapct, ale 32
% divek. V ptfirodovédé je situace opacnd, Ceské divky vyjadrily vEtsi miru sebejistoty nez
chlapci, rozdil je vSak mensi nez v matematice. Podil velmi sebejistych divek 1 chlapct je
ptiblizné stejny (zhruba jedna tfetina), ale nejistych je 19 % divek a 24 % chlapci.

Graf'¢. 3: Vysledek a rozloZeni ceskych Zdakii podle miry sebejistoty (TIMSS 2015 — 4. rocnik)
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Zavér

Ugelem tohoto piispévku neni predloZit vy¢erpavajici prehled o dané problematice. V tomto
ohledu jsme chtéli upozornit z naSeho pohledu pouze na klicové aspekty s popisovanou
problematikou, které jsou ve skutecnosti mnohem $irsi, hlubsi a komplikovanéjsi. Mezindrodni
vyzkumy mohou pomoci vysvétlit zjevné rozdily mezi zemémi i1 uvnitt jednotlivych zemi a
rovnéZz identifikovat jakékoli konkrétni problémy existuji ve vzdé&lavacich systémech.
Ukazatele z mezinarodnich Setfeni by se vS§ak mély pouzivat opatrné, protoze existuje mnoho
vyznamnych faktor?, které nesouviseji se vzdélavaci politikou a ovliviiuji vysledky vzdélavani.
V respektovanych mezinarodnich vyzkumech se vSak ukazuje pokles ¢i stagnace prirodovédné
gramotnosti zakd zékladni $kol v Ceské republice. Domnivame se, ze zmény ve vyuce
piirodovédnych pfedmétl a v samotné koncepci této vyuky jsou proto nevyhnutelné.
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NOVE NASTROJE SPATNEJ VAZBY VO VYUCBE BIOLOGIE V SS
NEW FEEDBACK TOOLS FOR A HIGH SCHOOL BIOLOGY EDUCATION

Maria Tulenkova

Abstrakt

Prispevok je zamerany na vyuzZivanie netradicného ndstroja spdtnej vizby — sebahodnotiaceho
harku a jeho vhodnost pri ziskavani spdtnej vizby vo vyucbe biolégie v SS i jeho porovnanie
S klasickym mernym nastrojom — didaktickym testom.

Abstract

The contribution is focused on the use of an untraditional feedback tool - a self-explanatory
sheet and its suitability for obtaining feedback on teaching biology in the high schools and its
comparison with a classical instrument - a didactic test.

Uvod

Spétna vézba je ustrednym, kIdCovym problémom kazdej didaktickej koncepcie nielen
Z pohladu ziaka, ale aj ucitel'a. Vhodnost’, spravnost’ a opodstatnenost’ Ziadneho didaktického
systému sa neda seriézne posudit’ bez starostlivého reflektovania vysledkov, ktoré zanechalo
didaktické posobenie vo vedomostnej trukture Ziakov (BILEK a kol., 2001).

Ziskavanie spétnovdzbovych informacii od ziakov je aktudlnou problematikou nasho i
svetového vzdelavania. V poslednom obdobi do popredia vystupuje snaha o hlbsie preniknutie
do individualneho ziackeho porozumenia poznatkov. Svoje miesto tu ma zavadzanie novych
nastrojov na hodnotenie porozumenia do vyucby, ktoré umoznia odrazat’ porozumenie Ziaka.

Hodnotenie trovne porozumenia méze ucitel’ realizovat’ pozorovanim Ziakov pocas vyucby
a sledovanim vz4jomnej komunikécie medzi nim a Ziakmi, ale aj analyzou ziackych pisomnych
prac. Na tieto €ely mdZu byt pouzité niektoré z tychto nastrojov hodnotenia: sebahodnotiaca
karta Ziaka, listok pri odchode Ziaka z triedy, sumar, najcastejSia nespravna odpoved’, Ziacke
produkty (pracovné listy, laboratdérne protokoly, plagaty, postery, prezentacie vysledkov),
pojmové mapa (KIRES a kol., 2016).

Inovacia vyucby biologie je uzko spdtd s hladanim, overovanim a zavadzanim novych
nastrojov, ktoré u¢itelom umoznia hlbsie preniknut’ do Ziackeho porozumenia pojmov. V snahe
zlepsit’ vyucbu biologie zaujima vyznamné miesto hl'adanie novych prostriedkov hodnotenia,
nastrojov na hodnotenie urovne porozumenia, ktoré by umoznili Ziakom rozvijanie
kompetencie naucit’ sa ucit’ a podnecovanie snahy celoZivotne sa vzdelavat’. Patri k nim napr.
sebahodnotiaci harok, hodnotiaci nastroj v pisomnej forme, ktory pripravi ucitel’ pre ziaka
a ziak ho vyplni, ¢im zhodnoti do akej miery porozumel ucivu.
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Ciel'om nasho vyskumu bolo porovnat’ nazory ziakov na vlastné ucenie z sebahodnotiaceho
harku s vysledkami hodnotenia formou testu, aby sme zistili, ako Ziaci vedia objektivne
hodnotit’ svoje vedomosti. Vysledky respondentov dosiahnuté v néstroji sebahodnotiaci harok
sme porovnali s vysledkami dosiahnutymi v mernom nastroji — didakticky test. Oba nastroje
overovali vedomosti ziakov z u€iva o krvi. Vyskumu sa zucastnilo 20 respondentov — Ziakov
2. roénika SSOS (Sukromnej strednej odbornej $koly), ktori vyuébu o krvi absolvovali
prostrednictvom vyucby s badatel'skymi aktivitami.

Skumana problematika
Sebahodneotiaci harok

Sebahodnotiaci harok Ziaka umoziiuje ziakovi analyzovat’ svoje vlastné ucenie sa tym, ze mu
umoznuje opisat’ stav porozumenia daného uc¢iva. Pontika mu vopred ucitel'om naformulované
kritéria, ¢im mu napomaha vyjadrit' uroven porozumenia, ktor¢ intuitivne pocit'uje, avsak nevie,
ako by to transformoval do viet. Samotny ziak ma zvycajne problém slovne zhodnotit’ svoj
vykon.

V sebahodnotiacom harku ziaka, pripravenom ucitelom k u¢ivu o krvi respondenti odpovedali
na otazky ohladne ich vedomosti o krvi a poznania problematiky darcovstva krvi: viem
vymenovat’ zlozky krvi, poznam funkcie krvnych buniek, viem zdévodnit’ pritomnost’ Zeleza
v Krvi, poznam potraviny, ktoré si zdrojom Zeleza, viem usporiadat’ krvné bunky podl'a
Zivotnosti, viem vymenovat’ krvné skupiny, viem vysvetlit’, ¢o je Rh faktor, dokazem
vysvetlit’ pojem antigén, poznam podmienky darcovstva krvi, uvedomujem si vyznam
transfzie, poznam princip urCovania krvnej skupiny, rozumiem pojmu kompatibilna krvna
skupina. K tymto uéitelom navrhovanym kritériam ziaci priradovali svoje sebahodnotenie
v rozsahu od samostatne cez s malou pomocou ucitel’a po s vyraznou pomocou ucitel’a.

Po vyplneni sebahodnotiaceho harku Ziaci odpovedali na otazky v didaktickom teste.

Didakticky test

Klasicky merny nastroj vo vyucbe - neStandardizovany didakticky test vlastnej konStrukcie
pozostaval z 15 polozZiek, otdzok ktoré obsahovo koreSpondovali s polozkami
Vv sebahodnotiacom harku. Obsahovali vysvetlenie funkcie krvi vTudskom organizme,
uvedenie mnozstva krvi nachadzajuceho sa v tele Cloveka, vymenovanie zloziek Krvi,
usporiadanie krvnych buniek podl'a zivotnosti/obsahu (mnozstva ) v Krvi, priradenie spravnej
funkcie k jednotlivym krvnym bunkam (zabezpecenie zrazania Krvi/ schopnost’ tvorit’ protilatky
a pohlcovat’ cudzorodé latky/prenos kyslika a oxidu uhli¢itého), vysvetlenie podstaty krvnych
skupin, odpovede na otazky ako, ¢0 je hemoglobin a aka je jeho funkcia, aky vyznam ma pre
krv zelezo, ktoré potraviny su zdrojom Zeleza, ¢o je Rh faktor, ktoré st zndme krvné skupiny
(typy), aky je vyznam transfuzie Krvi, ktoré podmienky musi spifiat’ darca krvi pri transfuzii,
krv ktorych skupin je kompatibilna pre krvnt skupinu: A, B, AB, 0 a ¢i je mozné vyrobit umeli
krv.

Kazda odpoved’ na testovll polozku bola vyu€ujucim hodnotend ako uplne spravna, ¢iastocne

spravna/neuplna alebo nespravna.
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Porovnanim tdajov podla sebahodnotenia Ziakov a skuto¢nych vysledkov testov bolo zistené,
ze pri sebahodnoteni sa az 70 % ziakov nadhodnotilo, udaje u 20 % ziakov zodpovedali
skutoénému stavu vedomosti, iba 10 % ziakov sa podhodnotilo. Graf 1 uvadza porovnanie
vysledkov ziskanych od respondentov sebahodnotenim a po¢tom spravnych odpovedi v teste.
Graf 2 uvadza porovnanie vysledkov ziskanych od respondentov sebahodnotenim a po¢tom
nespravnych odpovedi v teste.

Ziskané vysledky poukazuji na to, ze prevazujuca vacSina sledovanych ziakov nevie reélne
zhodnotit’ stav svojich skuto¢nych vedomosti. Je preto doleZité nachadzat a uplatiovat vo
vyucovacich aktivitdch také metodické postupy, ktoré by pomohli tento stav pozitivne
ovplyvnit a priblizit’ ku skuto¢nosti.

Graf ¢. 1: Porovnanie vysledkov Ziakov podla sebahodnotenia a spravnych odpovedi v teste

X
>
2]
4
©
N
Lol
]
Q9
/<]
a
9 G X ; Q
N > < X N4 o i
& & & & & & & & & B Sebahodnotiaca
G P R O N
& @\ & \\:{. & & & RO R & karta
R I M A\Q’@ AN S .
S RO F NG 3 & @ | Skuto¢nost
& & P K ¢ L S
v &Q J Q &,@ %
Q\e Ol\'éb QO"’

Graf ¢. 2: Porovnanie vysledkov ziakov podla sebahodnotenia a nespravnych odpovedi v teste
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Zaver

Sebahodnotiaci harok ziaka predstavuje dotaznik na sebareflexiu ucebnej Cinnosti ziaka —
ucenia sa. Cielom tohto dotaznika je zhodnotit’” vedomosti, zru¢nosti i postoje vo vztahu
k vyucbe, ale ik spoluziakom isebe samému. Pri aplikacii sebahodnotiaceho harku,
zameran¢ho na zhodnotenie vedomosti, zru¢nosti i1 postojov vo vztahu k vyucbe ziaka je
vhodné porovnat’ ndzory ziaka na vlastné ucenie sa s vysledkami hodnotenia formou testu.
Ziskané vysledky poukazuju na to, Ze nie kazdy ziak vie objektivne hodnotit’ svoje vedomosti.
Niektori Ziaci sa precenuju, ini podcenuju, nickedy neodliSuji memorovanie a reprodukovanie
uciva od jeho porozumenia. Preto je potrebné poskytnut’ ziakovi moznost’ samostatne porovnat’
svoje udaje zo sebahodnotiacej karty s vysledkami, ktoré dosiahol v didaktickom teste. Pri
porovnani vysledkov nazorov ziakov a vysledkov testu ucitel’ spolu so ziakom postupne
formuje jeho schopnost’ objektivneho sebahodnotenia. Sebahodnotenie nie je schopnost,
s ktorou sa ¢lovek rodi, tato zruc¢nost’ je potrebné sa postupne naucit. Az pravdivé a svedomité
vyplnenie sebahodnotiacej karty méze ziakovi napomdct’ postupne si ur¢ovat oblasti, v ktorych
by sa sam chcel zlepsit.

Z vysledkov odpovedi ziakov ucitel ziska spéatnt1 vézbu, v ktorych poznatkoch sa citia Ziaci isti,
S ktorymi poznatkami maji problémy a na zdklade ziskanych poznatkov méze tak planovat
d’al$iu vyucbu.
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ZAKOVSKA OBLIBENOST PRIRODOVEDY, PRIRODOPISU
A BIOLOGIE

PUPILS' POPULARITY OF NATURAL SCIENCE AND BIOLOGY

Zbynek Vacha

Abstrakt

V poslednich letech mnoho studii poukazuje na alarmujici ubytek mladych lidi projevujicich
zdjem o prirodni védy. Prirodni védy se stavaji nepopularnimi. Tento trend je znam
Z evropskych zemi jiz radu let. Prispévek resi oblibenost prirodovedy, prirodopisu a biologie
na patricnych stupnich Skol. Vysledky poukazuji na skutecnost, Ze oblibenost uvedenych
predmeétii klesa umérné s pribyvajicim vékem.

Abstract

Multiple recent studies point towards an alarming decrease in the numbers of young people
interested in the natural sciences. Natural sciences are currently unpopular. This fact has been
known for many years. The article focuses on the popularity of the natural history and biology
at the appropriate school levels. The results point to the fact that the popularity of the subjects
(natural science, biology) decreases with increasing age.

Uvod

Problematice ptirodovédného vzdélavani se v Evropé dle JanouSkové, Novaka a MarSaka
(2008) vénuje v poslednim desetileti pomérné velkd pozornost. ZvySenim zajmu 0
pfirodovédné vzdélavani se nezabyvaji jen jednotlivé staty ve svych narodnich vzdélavacich
systémech, ale této problematice je vénovana pozornost na Urovni Evropské unie
prostiednictvim Evropské komise, jeZ se zabyva analyzou stavajici situace ve vyuce
ptirodovédnych ptedméth v jednotlivych evropskych statech a komparaci zjisténych vysledki.
Dale jsou realizovany mezinarodni srovnavaci vyzkumy, jako jsou PISA (Programme for
international student assesment), TIMSS (Trends in international mathematics and science
study), PIRLS (Progress in international reading literacy study) ¢i CIVED (Civic education
study). Tyto vyzkumy umoziuji srovnavat uroven osvojovanych kompetenci u studentti v
jednotlivych statech svéta.

Z uvedenych vyzkumi vyplyva skutecnost, kterd poukazuje na klesajici zdjem mladych lidi o
pfirodni v&dy. Tuto situaci je mozné pozorovat ve vétSin€ evropskych zemi jiz fadu let
(Williams, 2003). K poklesu zajmu studentii o ptirodni védy dochazi jiz v prabéhu povinné
zékladni Skolni dochazky (Eilks et al., 2004) a dale je pak umocnén v prostiedi stiedni Skoly,
coz lze deklarovat vyzkumem Hofera a Svobody (2005) zaméfenym na vztah zaki a studenti
k jednotlivym predmétim. Z vysledkl jejich studie vyplyva velice Spatné nebo alespon
neuspokojivé postaveni ptirodovédnych pfedmétii. Ze Ctrnacti vyu€ovacich pfedmét se na
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sledovanych zakladnich a stfednich Skolach umistila chemie primérné na 13. mist¢, fyzika na
12. misté a ptirodopis (biologie) na 7. misté. Aktudlni Clanek fesi proménu oblibenosti
ptirodovédy, ptirodopisu a biologie v pribehu skolni dochazky zaki.

Zkoumana problematika

Data byla ziskavana na zéklad¢ kratkého dotaznikového Setfeni zaméteného na zakovskou
oblibenost pfirodovédy na primarnim stupni zakladnich Skol, pfirodopisu na sekundarnim
stupni zékladnich Skol a biologie na stfedni Skole. Tedy predméti, které na sebe svym obsahem
v prib¢hu Skolni dochézky postupné navazuji. Respondenti méli na zaklad¢ vlastniho
subjektivniho n4zoru ur€it pomoci Likertovy Skaly oblibenost ptislusného predmétu (Likertova
Skala odpovidala znamkovani ve Skole. 1= nejobliben¢jsi, 5 nejmin oblibeny). Druhym ukolem
dotazovanych bylo sefadit vyucované predméty od nejoblibenéjSiho po nejméné oblibeny.

Na vyzkumu participovalo 102 zakt 6. tiidy zakladni Skoly (hodnotili pfedmét ptirodovéda),
99 zakl 1. ro¢niku stfedni Skoly (hodnotili pfedmét ptirodopis) a 142 student 1. rocniku
vysoké Skoly (hodnotili pfedmét biologie). Dotazovani vysokoskolaci byli posluchaci
zemé&délské, pedagogické, teologické, ekonomické a prirodovédné fakulty Jihoceské univerzity
v Ceskych Budgjovicich.

Na obr. ¢. 1 jsou znazornény vysledky vénujici se zédkovské oblibenosti ptirodovédy na
primarnim stupni zakladnich Skol. Z vysledkti je mezi zaky patrnd vysoka oblibenost
uvedeného predmétu. VéEtSina zakd hodnotila predmét zndmkou 1 ¢i 2. Naopak pouze 5
respondentt pfifadilo pfirodovédé nepopularni znamku 5. Primérmé hodnoceni oblibenosti
doséhlo hodnoty 1,53.

Graf ¢. 1: Zdkovské hodnoceni predmétu prirodovéda
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Graf. ¢. 2 vyobrazuje subjektivni nazor zakl na oblibenost pfedmétu ptirodopis, ktery je
vyucovan na druhém stupni zdkladnich skol. Nejvice zakt (32) ohodnotilo ptirodopis znamkou
2. Jednicku pritadilo k predmétu ptirodopis 23 zaka. Naopak pétku ptidélilo danému predmétu
8 dotazovanych. Primérné hodnoceni oblibenosti pfedmétu bylo 1,89.

Graf ¢. 2: Zakovské hodnoceni predmétu prirodopis
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V grafu. ¢. 3 je znazornén subjektivni nazor zakt na oblibenost pfedmétu biologie, vyu¢ovaném
na stfedni Skole. Nejvice Zak ohodnotilo pfedmét biologie zndmkou 3. Pomérné velké
mnozstvi ptifadilo z hlediska oblibenosti k pfedmétu znamku 4 (28 Zakt) a 5 (26 zaki). Jako
vyborny hodnoti pfedmét biologie pouze 16 Zakl. Primérné hodnoceni pfedmétu doséhlo
hodnoty 2,32.

Graf ¢. 3: Studentské hodnoceni predmétu biologie

Studentské hodnoceni predmétu biologie

45
40
35

42
30

30 28 26
25
20 16
15
1

1 2 3 4 5

Hodnoceni pfedmétu biologie (Zndmkovani jako ve skole)

Cetnost od povédi

(=Y B

135



Dalsim ukolem respondentti bylo sefadit jednotlivé vyucovaci piedméty od nejoblibené€jsiho
k nejmén¢ oblibenému. Pofadi na primarnim stupni bylo nasledujici: 1. télesna vychova, 2.
pracovni cinnosti, 3. pfirodovéda. Na sekundarnim stupni se umistila na prvnim misté
informacni a vypocetni technika, jako druha nejoblibenégjsi figurovala télesna vychova a na
tietim misté se objevil zemépis. Piirodopis se umistil na sedmém misté. Na stfedni Skole pak
biologie zaznamenala dalsi propad. Zaci ji ozna¢ili jako devatou nejoblibengjsi. Vitdzem
Vv pomyslném zebfiCku se stala informacni a vypocetni technika, nasledovana télesnou
vychovou a zakladem spolecenskych véd.

Zavér

Z dosazenych vysledkl vyplyva, Ze obliba piedmétu klesa piimo tmérné s piibyvajicim vékem
zéku v posloupnosti ptirodovéda — ptirodopis — biologie. Oblibenost ptirodovédy mizeme brat
jako nadprimérnou. Mize to byt zptisobeno skute¢nosti, Ze na prvnim stupni ma tento predmet
pomérné hravy charakter. Vyznamny problém v oblibenosti ptirodopisu (biologie) nastavéa na
vys§im stupni zékladni Skoly a graduje v prostiedi gymnazia, kdy dochdzi k velkému nartstu
objemu poznatkd, které si musi zaci ve vyuce osvojit. Tento fakt ovliviiuje i vyuzivané vyukové
metody, kdy ve vétSing piipadl neni prostor pro implikaci aktiviza¢nich metod vyuky a jsou
vyuzivany téméf vyhradné transmisivng instruktivni vzdélavaci postupy. Zaci pak ¢asto chapou
ptedmét jako slozity s vyrazné pfedimenzovanymi osnovami bez bliz§iho vyznamu pro
prakticky zivot a ziskavaji k nému negativni postoj.
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ROZVIJENI KLICOVYCH KOMPETENCI BUDOUCICH UCITELU
PRIRODOPISU POMOCI PROJEKTOVE VYUKY

DEVELOPING PROFESSIONAL COMPETENCES OF FUTURE NATURAL
HISTORY TEACHERS WITHIN THE PROJECT TEACHING

Libuse Vodova

Abstrakt

Studenti ucitelstvi prirodopisu na PdAF MU absolvuji povinny predmét Didaktika prirodnich
ved. Tento predmét je v kontextu ostatnich predmétu jejich pregradualni pripravy unikatni hned
Z nekolika uhlii pohledu. Predmeét je realizovan jako projektova vyuka a je urcen vsSem
studentiim ucitelstvi prirodovednych predmeétii. Projektem, na jehoz reseni se podileji tymy
tvorené studenty ruznych prirodoveédnych obori, je navrh celodenni integrované tematicke
vyuky pro zdky zakladni skoly. Béhem navrhu integrované tematické vyuky, pri jeji realizaci a
nasledné prezentaci dochdzi u budoucich ucitelii prirodovédnych predmeétii k rozvoji celé rady
kompetenci.

Abstract

Students of Natural History Teaching at the Faculty of Education at Masaryk University follow
a compulsory course of Didactics of Natural Sciences. This course is unique in the context of
other courses from several angles of view. The course, realized as project teaching is intended
for all students — future teachers of natural sciences. The project, which is developed by teams
of students, is the proposal of an all-day integrated thematic teaching for pupils at elementary
school. During designing of integrated thematic teaching, its implementation and subsequent
reflection a whole range of competences of future natural science teachers is developed.

Uvod

Studenti v ramci své pregradualni piipravy na Pedagogické fakult¢ Masarykovy univerzity
absolvuji kromé odbornych pfedméti a predmétd tzv. spolecného zékladu (zaklad
z pedagogickych a psychologickych disciplin) rovnéz predméty didaktické. Stavajici
pregradudlni pfiprava studentd na ucitelské povolani zahrnuje v bakalafskému stupni studia
piredev$im odborné zamétené predméty, zatimco v navazujicim magisterském studiu jsou to
zejména didakticky ladéné predméty. Predméty spolecného zakladu prostupuji oba stupné
studia — bakalatsky i magistersky.

Mezi pfedméty navazujiciho magisterského studia ucitelstvi vSech ptirodovédnych predméti
patii rovnéz predmét Didaktika ptirodnich véd, ktery je PAF MU vyucovan jako povinny od
roku 2009. Tento predmét byl do studijnich programu ucitelstvi ptirodovédnych predméti pro
2. stupeni (piirodopis, chemie, fyzika a zemépis) zafazen na zadklad¢ zkuSenosti s vyukou
podobného predmétu v ramci studia ucitelstvi pro 1.stupeit. Zavedeni obou téchto povinnych
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predméti, ve kterych studenti pii feSeni problému (navrhu celodenni vyuky) integruji poznatky
Z riznych védnich obort bylo reakci na reformu kurikula zavadénou do ¢eskych skol od roku
2005/2006. Jedna se naptiklad o integrace vzdélavacich oborti do vzdélavacich oblasti nebo o
existenci prifezovych témat jdoucich napti¢ riznymi vzdélavacimi obory.

Didaktika pfirodnich véd byla zdmérné zavedena az do druhého ro¢niku magisterského
navazujicitho studia hned z nékolika davodi. Studenti v tuto dobu jiz maji absolvovany
nejenom dil¢i oborné predméty poskytujici oporu pro odbornou naplii hodin, ale také
minimaln¢ dva semestry piislusné oborové didaktiky (pfirodopisu, chemie, fyziky a zemépisu),
béhem kterych se mimo jiné seznamili se specifickymi metodami a formami vyuky dané¢ho
ptirodovédného predmétu. Na zaklad¢ védomosti z didaktickych predmétl by studenti rovnéz
méli chépat rozdil mezi projektovou a integrovanou tematickou vyukou (podrobnéji napf.
Kratochvilova 2006, viz Tab.1). Béhem vyuky didaktiky pfirodnich véd studenti v§echny tyto
poznatky uplatni v praxi. Budou pro zaky zakladnich $kol navrhovat integrovanou tematickou
vyuku, ale pro né samotné bude tento ukol znamenat projekt, na jehoz fteSeni budou
spolupracovat ve skupin¢.

Tabulka ¢. 1: Srovnani integrované tematické a projektové vyuky

PROJEKTOVA VYUKA ITV
Ustiedi zajmu ukol, problém téma
Ci je to podnik 74kt uditelav
Vystup produkt, vysledek je znam od osvojeni si tématu, dil¢i
zacatku a zéky motivuje (vnitini vytvory pii plnéni jednotlivych
motivace) ukola
Motivace Zaka vnitini vnéjsi
Cinnosti nejsou detailné napldnované do detailu naplanované
Role uditele poradni (je v pozadi) fidici ale i poradni
Pozadavky na vétsi mira samostatnosti mensi mira samostatnosti
zaky a tvofivosti, aktivita a tvofivosti, aktivita
Piistup k vyuce induktivni deduktivni
Piiprava mén¢ narocnd — nemusi byt naro¢na — do detailil
Prabéh naro¢ny na flexibilitu ucitele, naro¢ny na fizeni, mén¢ na
nenaro¢ny na fizeni flexibilitu

Zdroj: Kratochvilova 2006
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Didaktika prirodnich véd

Predmét Didaktika ptirodnich véd je koncipovan jako seminar s Casovou dotaci 2 hodiny tydné,
vyuka tohoto pfedmétu probihd v podzimnim semestru. Semindie jsou organizovany jako
projektova vyuka (studentsky skupinovy projekt) zaméfend na ndvrh a realizaci celodenni
integrované tematické vyuky (déle jen ITV). Téma, pro které bude vyuka navrhovana je voleno
tak, aby bylo uchopitelné vSemi ptirodovédnymi predméty a zaroven umoziiovalo propojeni
s praktickym zivotem. V minulosti byla realizovana nasledujici témata: Jezdime autem (2011),
Pocasi a podnebi (2012), Mésto a venkov (2013) Robinsonem, aneb jak si poradime kdyz...
(2014) nebo Pohyb (2015). Pro vyuku vétSiny téchto témat (kromé tématu Pohyb) vznikla
v minulosti metodicka opora v podobé Integrované ptirodovédy (SVATONOVA a kol. 2012).
Vyuky pfedmétu Didaktika ptirodnich véd se ticastni vSichni studenti ucitelstvi pfirodovédnych
predmétii pro zakladni skoly, pficemz se kazdoro¢né jedna ptiblizné o 60 studentd.

Projektova vyuka je zalozena na samostatné praci studenti ve Ctyfech skupinach pod
odbornou garanci jednoho z oborovych didaktikii. Uloha oborového didaktika je spise poradni,
vlastni podoba navrhu integrované tematické vyuky je plné v kompetenci studenti. Slozeni
kazdé ze skupin je voleno tak, aby v ném byli zastoupeni ucitelé vSech ¢tyfech prirodovédnych
oborit (biologie, chemie, fyzika a geografie). Heterogenita skupin umoziuje interakci
studenttl, ktefi by se jinak, vzhledem ke svému rozdilenému zaméteni, nepotkali a zaroven
znamena nutnost spoluprace na feSeni problému, diky ¢emuz dochdzi k rozvoji socidlnich a
personalnich kompetenci budoucich ucitelti. Oproti studentim ucitelstvi prvniho stupné, kteii
se pripravuji na vyuku vétsiho poétu predmétil, jsou studenti ugitelstvi pro 2. stupenn ZS
zameéteni vétSinou pomérné Uizce, veétSinou na dva obory. Proto i moznost vyzkouset si ve Skolni
praxi integraci vice predmétli do vyuky jednoho tématu pro né predstavuje, na rozdil od
studentti wucitelstvi pro 1. stupeii, novou zkuSenost. S ohledem na zapojeni vSech
pfirodovédnych pfedméti je cilova skupina, pro kterou ma byt vyuka navrhovana a
uskutecnéna, omezena na z&ky 8. nebo 9. ro¢niku. V 6. a 7. ro¢niku totiZ neprobihd vyuka
chemie.

Pfi praci ve skupiné si studenti mezi sebou rozdéli nékolik roli. Uvedeni do problematiky,
zavéreéné shrnuti a zpétnou vazbu maji na starosti ,,specialisté pro ivod a zavér“. Uloha
téchto studentdl je velmi dilezitd, protoze motivace a zpusob, jakym budou Zaci vtazeni do
problematiky, jsou pro Gspés$nou realizaci klicové. Studenti pro posileni motivace k plnéni
jednotlivych tloh si ¢asto zvoli jednotici prvek, ktery prostupuje celych Sest vyucovacich hodin.
Nejcastéji se jedna o soutéz nebo piibéh (podrobnéji dale). Odbornou napli uloh zpracovavaji
»specialisté v oboru®, zpravidla jsou za kazdy obor (biologie, fyzika, chemie a geografie)
stanoveni dva. Dva studenti ,,dokumentaristé* maji za tikol zdokumentovat prubéh realizace
ITV na ZS. Za timto elem pofizuji fotografie a natadeji video, které upravi a pouziji k
predstaveni jejich pojeti ITV ostatnim studentiim. Nemén¢ dileziti jsou ,,inspektori* sledujici
a hodnotici svého kolegy pii vyuce na ZS. Vysledky svych pozorovani zaznamenavaji do
hodnoticich archii. Jeden student pfevezme tlohu ,,0rganizatora*, ktery koordinuje jednotlivé
¢leny skupiny a fidi praci celého tymu. Organizator také predklada oborovému didaktikovi
pozadavky na materialné technické zabezpe&eni vyuky na ZS.
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Kromé prace v seminarnich skupinach také vyuka tohoto pfedmétu zahrnuje dvé setkani, na
kterych se potkaji vSichni studenti pfedmétu. Prvni spolecné setkdni probihd zacatkem semestru
a ma organizacni a motivacni charakter. Jeho néplni je uvod do problematiky, rozd¢leni
student do seminarnich skupin, pfedstaveni spolupracujicich $kol a realizaci ITV z let
minulych. Oproti tomu druhé spole¢né setkani, které probiha v zavéru semestru je zaméteno na
prezentaci (formou powerpointové prezentace nebo videa) a reflexi realizaci ITV vSech ¢tyf
skupin.

Vlastni realizace navrhu ITV na zadkladni Skole probihd béhem Sesti vyucovacich hodin.
Kazdoro¢n¢ se realizaci ucastni Ctyfi zakladni Skoly, a to nejen z Brna, ale i z okoli. Prvni a
posledni hodina vétSinou byvaji vénovany tivodu a zavéru, pricemz se jich zicastiuje celd tfida.
V ramci vodni hodiny jsou Zaci vtazeni do problematiky, pfi minulych realizacich se k tomuto
ucelu osvedcily naptiklad scénky. Dale jsou zéaci rozdéleni do skupin a je jim nastinéna
organizace celého dne. Druhou az patou hodinu pracuji ve skupinach na plnéni uloh, které jsou
fazeny dle oborti nebo jejich ptibuznosti na stanoviste tak, Ze je kazdému oboru vénovéna jedna
vyucovaci hodina. Béhem posledni vyucovaci hodiny probihd ovétovani vysledkii uceni
(nejcastéji pomoci néjaké védomostni soutéze) a zpétna vazba zaki na realizaci ITV. Pokud
studenti jako jednotici prvek zvoli pribéznou soutéz, pak jsou v zévére¢né hodiné€ rovnéz
vyhlaSeny vysledky.

Konkrétni pfistup k navrhu a realizaci celodenni vyuky bude ilustrovan na piikladu ITV na
téma ,,Pohyb*, ktera prob&hla na ZS Bosonozska v Brné v listopadu 2015. Jako Gstiedni motiv
pro realizaci zvolili studenti olympijské hry. Pro ITV modifikovali vlajku olympijskych her tak,
ze jednotlivé barevné kruhy neptfedstavovaly kontinenty, ale pfedméty. Vlajka olympijskych
her byla po celou dobu vyuky ve tiid¢ ptitomna a v ramci Gvodni scénky se zaci zGcastnili i
zapalovani olympijského ohné. Motivu olympijskych her odpovidalo také obleceni studentd,
kazdy z nich se oblékl jako ucastnik nekteré ze sportovnich disciplin (viz Obr. 1).

Obrazek ¢. 1: Studenti se Zaky po realizaci ITV na téma ,, Pohyb “
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Se skutecnosti, ze v jejich tymu chybéli fyzikové, se studenti vyrovnali tim, ze Glohu specialisti
Vv oboru fyzika ptevzali matematikové. Absenci fyzika pak odrazili i do loga, které si pro 1TV
vytvofili (viz Obr. 2). Olympijsky kruh, ktery je odndSen bézcem je alegorii studentt ucitelstvi
fyziky, ktefi v této seminarni skupiné nebyli pfitomni.

Obrazek ¢. 2: Logo ITV na téma ,, Pohyb “

Odbornou naplin ITV studenti rozd€leni do

prace na Ctyfech stanovisStich. Na stanovisti

e C fyzika si zaci sami vyrobili paddk a
@\ / nenewtonovskou tekutinu. Stanovisté
& = S chemickou tematikou byla vénovano

-~

A

pohybu kapalin a plyni. Protoze biologicka a
geografickd problematika se u fady pohybt
v piirodé¢ prolind, bylo témto veédam
vyhrazeno spolecné stanovisté. Tim zaroven
vznikl prostor pro zapojeni télesné vychovy,
kterd k tématu pohyb neodmyslitelné patii.
Na jejim stanovisti Zaci pii plnéni riznych
ukolt otestovali svou fyzikou zdatnost.

Autor: Jan Liska

Zavér

Predmét Didaktika pfirodnich v&d patii v kontextu ostatnich pfedméti pregraduélni pfipravy
studentd uditelstvi pfirodovédnych oborti mezi unikatni. Studenti pomoci projektové vyuky
navrhnou, pfipravi a zrealizuji pro zaky ZS integrovanou tematickou vyuku V rozsahu $esti
vyucovacich hodin. Na pfipravé a realizaci spolupracuji s kolegy z riznych obort, se kterymi
se pii b&Zné vyuce nesetkavaji. Resenim projektu — piipravou a realizaci ITV — rozviji fadu
svych profesnich kompetenci. Jedna se napiiklad o kompetence komunikaéni a socialni, které
rozviji béhem prace v seminarnich skupinach, kdy si mimo jiné musi rozdélit role nebo
dohodnout koncepci ITV. Odborné kompetence pak rozviji zejména pii vytipovani a navrhu
konkrétnich tloh pro ITV za jednotlivé obory. Pfi rozpracovani odbornych namétti do podoby
konkrétnich uloh jsou uplatiovany kompetence organizacni a psychodidaktické. Vlastni
realizace ITV na ZS poskytuje prostor pro rozvijeni motivaénich, prezentatnich a
diagnostickych kompetenci. V prubéhu vyuky Didaktiky pfirodnich véd lze rovnéz vnimat
posun V postojich studentli. Zatimco na zacatku lze pozorovat obavy z ndrocnosti piipravy a
realizace vyuky, v pribéhu semestru se pii praci ve skupiné Casto nechavaji strhnout fadou
napadll a na navrhu ITV pracuji i mimo vlastni vyuku. V zavéru semestru pii prezentacich
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realizaci je vidét, ze si vyuku na ZS uzili nejen Zaci, ale 1 na$i studenti. Lze konstatovat, Ze

vewv s
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VYUZITIE DIDAKTICKEJ HRY V ODBORNOM PREDMETE
STUDIJNEHO ODBORU KONTROLOR POTRAVIN

DIDACTIC GAME IN VOCATIONAL SUBJECT IN THE FOOD INSPECTOR
FIELD OF STUDY

Timea Seben Zatkova, Monika Janicova

Abstrakt

Cielom prispevku je zistit' vplyv didaktickej hry prostrednictvom experimentu, na uroven
zapamdtanych poznatkov z konkrétneho uciva. V prispevku je prezentovand didakticka hra
vytvorend pre ucely overenia. Hra bola realizovana so Ziakmi 1. rocnika, odbor Kontrolor
potravin na SOS Potravindrskej v Nitre, na hodine Odbornej praxe. Nasou tilohou bolo zistit
rozdiel v urovni vedomosti Ziakov medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou. Experiment
nepotvrdil Statisticky vyznamny rozdiel medzi experimentalnou a kontrolnou skupinou v urovni
osvojenych vedomosti avsak mozeme podla zdkladnych Statistickych ukazovatelov usudzovat,
Ze v priebehu experimentu sa v experimentdlnej skupine zvySovala uroven zapamdtanych
poznatkov, ktora vsak nebola statisticky vyznamna. Pozitivom pre vyucovaciu hodinu oducenu
didaktickou hrou, boli vyjadrenia Ziakov v predlozenom dotazniku, ktorym sa tento typ
vyucovacej hodiny pacil a hodnotili ju kladne.

Abstract

The aim of the contribution was to determine the effect of the didactic game on pupils’
knowledge by using the experiment. We deal with the didactical game created for the purposes
of our examination, which was transferred with the pupils of the 1st grade of the field of study
— Food Controller in the secondary specialized school SOS Potravindrska in Nitra. The game
was applied in the lesson of Professional practice. Our task was to examine the difference in
the level of knowledge of pupils between the experimental and a control group. Experiment did
not approve a statistically significant difference between the experimental and control group.
In spite of that, we can in accordance with the basic statistical indicators conclude, that in the
experimental group increased the level of pupils’ knowledge, which, however, was not
statistically significant. The positive effect of the lesson where the game was applied, were the
opinions of the pupils. They expressed in the questionnaire positive attitudes to the game and
the overall structure of the lesson.

Uvod

Aktivna Ucast’ Ziakov je jednym zo zakladnych znakov metdd aktivneho ucenia sa, ktoré su
v edukacnej praxi neustdle zdoraznované. Sucasnej Skole je Casto vytykand pasivita ziakov,
stereotypy vo vyucovani a nizka aktivizacia, neustale sa v kruhoch odbornej verejnosti hlasa
potreba zmeny sposobov vzdeldvania v naSom Skolskom systéme. Je vela druhov metod
aktivneho ucenia sa, pomocou ktorych sa da inovovat’ a obohatit’ vyuc¢ovaci proces. Jednou z
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tychto metod je aj didaktickd hra, ktora méze ucitel’ vyuzit’ v kazdej faze vyucovacej hodiny
arovnako je vyuzitelnd vo vyuCovani akademickych predmetov i profesijnych odbornych
predmetov.

Didakticka hra

Didaktickit hru mézeme definovat' ako dobrovolne zvolenu aktivitu, ktorej produktom je
osvojenie ¢i upevnenie ucebnej latky. Psycholdég S. L. Rubinstejn povazuje hru za jednu
z hlavnych l'udskych ¢innosti. Hra navodzuje pokusné konanie, otvara priestor pre prejavovanie
iniciativy, tvorivosti (In Skalkova, 2007). Aktivizuje ziakov a rozvija ich myslenie a poznavacie
funkcie (Zormanova, 2012). Podl'a Kolbaskej (2013) ju povazujeme za eduka¢ny prostriedok,
ktory pomaha vytvarat’ pozitivnhu ucebnll klimu, umoznuje stimulovat’ u ziakov pozitivne
socidlne a emocionalne kompetencie, podporuje pozitivne sebahodnotenie ziaka, umoznuje
ucitelovi kvalitnejSie diagnostikovat ucebné Styly ziaka. Ind definicia uvadza, ze v
didaktickych hrach ide o aktivnu pracu vSetkych Ziakov v triede, ktorej zdmerom je naplnenie
edukacnych cielov vyu€ovania, pre Ziakov v motivujicom a priaznivo pdsobiacom prostredi
(Vankus, 2007).

Didaktickymi hrami sa v sucasnosti zaobera mnozstvo publikécii a vedeckych §tadii a je
vypracovany velky pocet didaktickych hier napriklad na vyufovacie hodiny matematiky,
chémie, jazykov, zemepisu, dejepisu, ekonomiky a pre mnohé d’alSie predmety. Autori tychto
hier odporacaju didakticki hru vyuzit vo vyucovacej hodine, ked’ze podl'a nich umoziuje
udrzat’ si osvojené ucivo v paméti dlhsie a je dobrym prostriedkom v boji proti zabudaniu a v
boji proti formalnym vedomostiam. V porovnani s inymi vyuCovacimi metédami jej
prednost'ou je skutoCnost’, Ze proces upeviiovania a prehlbovania uciva prebieha v hravej
zabavnej ¢innosti. Tento proces je sprevadzany kladnymi emociami, €o je jednou z doleZitych
podmienok pri trvalom osvojeni si u¢iva (Vaskova, 2008, s. 38, Hvozdovic€ et al. 2003, s. 20,
Vankus, 2006, s.11). Didakticka hra je podl'a Prichu et al. (2008, s. 43) ,,analogia spontannej
cinnosti deti, ktora sleduje (pre Ziakov nie vzdy zrejmym sposobom) didaktickeé ciele. Moze sa
odohrat v ucebni, na ihrisku, v prirode. Ma svoje pravidla, vyzaduje priebezné riadenie,
zaverecné vyhodnotenie. Je urcend jednotlivcom i skupinam Ziakov, pricom rola pedagogického
veduceho mava sSiroké rozpdtie od hlavného organizatora az po pozorovatela. Jej prednostou
Jje stimulacny naboj, lebo prebudza zaujem, zvysuje angazZovanost Ziakov na prevadzanych
cinnostiach, podnecuje ich tvorivost, spontannost, spoluprdacu i sutazivost, nuti ich vyuzivat
rozne poznatky a vedomosti, zapdjat Zivotné skusenosti".

Ziaci do hry prinasaju svoje o¢akavania, skiisenosti, zaujmy, postoje a tieZ svoje vedomosti a
zruénosti. Ucitel méa spravidla kontrolni a organiza¢nt funkciu. Ciele didaktickej hry st
determinované edukacnym ciel'om, ktory chceme pomocou hry realizovat. Na zaklade tohto
ciel'a vyberame vhodny typ a formu didaktickej hry. Cinnost’ po¢as samotnej hry ma byt’ pre
ziakov zaujimava, ma ich motivovat’ k aktivite, k stitazivosti, k dosiahnutiu lepsich vysledkov,
zaroven ale musi viest k dosiahnutiu eduka¢nych cielov. Hra musi mat’ presne vymedzené
pravidla. Zavere¢né vyhodnotenie hry overuje dosiahnutie vzdelavacieho ciel'a, ma za tlohu
odmenit’ ziakov a motivovat ich k d’al$ej ¢innosti.
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Aj ked didaktické hry su povazované za efektivne a uzitocné v suvislosti s motivaénymi
aspektmi, javi sa Ze integracia a rozSirenie pouzivania vyucovania zalozenom na hrach celi
niekol’kym problémom spojenym s technickymi, inStituciondlnymi a tiez organiza¢nymi
¢initel'mi (Schmitz, B., Felicia P., Bignami, F., 2015). To, ze by mali byt didaktické hry
CastejSie uplatiiované vo vyucovani podporuju i zistenia Pecinu (2012) tym, ze v jeho skimani
prevazna Cast’ respondentov - ucitel'ov praktického vyucovania didaktické hry vyuziva raz za
mesiac i menej (27,5 %) alebo vobec (42 %). Podl'a jeho nazoru toto nie je pozitivne zistenie,
pretoze sa jedna o vhodni motiva¢ni metddu aplikovatel'nt i vo vyucbe odborného vycviku.
Optimalne by bolo tuto metddu aplikovat’ ako doplnkovi metdodu za odmenu alebo za ciel'om
spestrenia a obohatenia vyucby.

Aj na zéklade vysSie uvedeného bolo naSim zdmerom overit' G¢innost’ didaktickej hry
v odbornom predmete. V nasej praci sme vytvorili novu didakticka hru, ktord sme pouzili vo
vyucovani na hodine ,,Odbornej praxe* vo fixacnej faze hodiny.

Ciel’ a metodologia vyskumu

Cielom bolo overit' ucinnost’ didaktickej hry v predmete Odbornd prax a zistit vplyv
didaktickej hry, na iroveii zapamétanych poznatkov z konkrétneho uéiva. Ulohou &iastkovych
cielov bolo:

e zistit’' a porovnat’ vedomostnll uroven Ziakov v experimentéalnej a kontrolnej skupine
zistovanu pretestom a posttestom,

e pouzit didakticku hru vo fixacnej faze vyuCovacej hodiny,

e zistit’ mieru zaujimavosti vyucovacej hodiny oducenej pomocou didaktickej hry pre
ziakov,

e zistit ndzory Ziakov na vyuZitie didaktickych hier vo vyu€ovani.

Ciel'ovou skupinou prieskumu boli ziaci prvého ro¢nika Strednej odbornej Skoly Potravinarskej
v Nitre (dalej SOS), §tvorroéného $tudijného odboru Kontrolér potravin (2958 K). Spdsob
vyberu vzorky bol zamerny. Jednotlivé triedy odboru Kontrolor potravin st na Odbornej praxi
rozdelené na polovicu. V jednotlivych skupinich prvého ro€nika bolo 10 a 11 Ziakov. Pocas
overovania didaktickej hry bolo v experimentalnej aj kontrolnej skupine pritomnych zhodne po
osem Ziakov.

Na zaklade stanovenych ¢iastkovych ciel'ov sme stanovili hypotézy:

Hypotéza 0 :Nie je odlisnost' medzi hodnotami kontrolnej a experimentalnej skupiny.

Hypotéza 1 : Je odlisnost medzi hodnotami kontrolnej a experimentdlnej skupiny.

Hypotéza 2 : Predpokladdame, ze implementaciou didaktickych hier do vyucby odbornej praxe,
ziskaju Ziaci na konci experimentu, vyssiu vedomostnu uroven ako pri tradicnom sposobe
vwucby.

Hypotéza 3: Predpokladame, Ze Ziaci budu na konci experimentu pozitivnejSie hodnotit
vyucovanie formou didaktickych hier v porovnani s klasickym vyucovanim.
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Z hladiska metodického postupu bola vytvorena didaktickd hra na tému laboratoérne sklo a to
upravou spolocenskej hry Brain Box (V kocke!), ktora bola overena experimentom S vyuzitim
experimentalnej a kontrolnej skupiny s pretestom a posttestom a tiez bola pouzita dotaznikova
metoda. Schéma vyskumného Setrenia (schéma. 1).

Schéma ¢. 1: Prierez vyucovacej hodiny

cxpcmncntahm@ pretest posobenie A [—)| posttest —) dotaznik
skupina

porovnanie porovnanie porovnanie

kontrolna ) \yrefest —>| pésobenie B | posttest ) dotaznik
skupina

Experiment - didakticka hra

Spolocenskt hru ,,Brain Box" (preklad: V kocke!), ktora sme upravili na tému ,,Laboratérne
sklo" sme otestovali vo vyucovacom procese v L. F triede Studijny odbor cukrar pekar 2978 H,
v predmete ,,Laboratérne hodnotenie potravin".

V druhej fdze sme experimentalne zistovali vplyv upravenej didaktickej hry ,,Brain Box" na
urovenn zapamitanych poznatkov z konkrétneho uciva, zaclenenej do vyucovacej hodiny
Odbornej praxe v L. K triede odbor Kontrolor potravin 29584 K. Didakticka hra bola aplikovana
vo fixacnej faze vyucovacej hodiny. Pri osvojovani u€iva sme v priebehu vyskumu vychéadzali
z tematického planu pre 1. ro¢nik odboru Kontrolor potravin. Téma vyucovacej hodiny :
Laboratorne sklo. Do vyskumu boli zaclenené dve skupiny : - kontrolna, - experimentalna.
Vyucovanie realizoval jeden ucitel’ v oboch skupinach. Ked’Ze sa skupiny v 1. ro¢niku odboru
Kontrolor potravin striedaji na Odbornej praxi po¢as dvoch tyzdiov, bolo trvanie experimentu
dva tyzdne. U oboch skupin bola preberana téma ,,Laboratorne sklo". Vyucovacia hodina
Odbornej praxe u kontrolnej skupiny bola oducena vyuzitim klasického vykladu. V d’alSom
tyzdni bola odu€end u experimentalnej skupiny rovnakd téma s vyuzitim didaktickej hry vo
fixacnej faze.

Priebeh hodiny:

Vedomosti ziakov u experimentalnej 1 kontrolnej skupiny boli pred fixacnou fazou vyucovace;j
hodiny preverované pretestom. Po upevneni vedomosti Ziakov vo fixacnej fadze formou
didaktickej hry v experimentalnej skupine pisali ziaci posttest. V kontrolnej skupine bol
posttest zadany po upevneni vedomosti ziakov formou otazok a odpovedi vo fixacnej faze.
Nésledne bol rozdany dotaznik v oboch skupinédch, v ktorom mali vyjadrit’ svoje ndzory k
priebehu hodiny.
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Didakticka hra:

Fixa¢na faza - zopakovanie osvojeného uciva s vyuzitim upravenej didaktickej hry ,,Brain
Box". ,,Brain Box“ je povodne spoloenska hra na precvi¢enie pamiti. Co vietko si zapamiita
hra¢ pocas 10 sekind, je urcend pre 2 a viac hracov. V predaji su dostupné rézne tematické
varianty tejto hry ako napr. V kocke!- Svet; V kocke!- Vynalezy; V kocke!- Historia apod.
(https://www.ihrysko.sk/hry-pre-deti/od-4-rokov/v-kocke-my-first-pictures-en-
brainbox.html?page_id=9953) Nasa hra pozostava zo 40. hracich karti¢iek, na ktorych su na
jednej strane zobrazené jednotlivé druhy chemického skla. Na zaklade zatriedenia jednotlivych
druhov chemického skla do skupin sa karticky medzi sebou farebne lisia. Na druhej strane
karticky je k danému obrdzku uvedenych Sest’ otazok.

Ciel hry: zaznamenat’ ¢o najvacsi pocet spravnych odpovedi (bodov).
Pravidlé hry ,,Brain Box*:

1. Kazdy ziak si pripravi harok papiera a pero.

2. Hracie karticky rozdé ucitel’ medzi vSetkych Ziakov tak, aby mal kazdy Ziak rovnaky pocet
karti¢iek (ak vystanu karti¢ky, odlozia sa bokom).

3. Ziaci si jednu karti¢ku oto¢ia k sebe tou stranou, na ktorej je zobrazené chemické sklo. Ugitel
nastavi presypacie hodiny, pocas doby presypania (30 sekund) si ziak individudlne prezrie
obrazok s textom. Po vyprsani Casu, ziaci otoCia karticky na stranu s otazkami.

4. Ucitel’ hodi kocku, ziak musi odpovedat’ na otazku s rovnakym ¢islom, aké padlo na kocke.
Napriklad ak ucitel’ hodi dvojku, ziak odpoveda na otazku ¢islo dva.

5. Ak ziak odpovedal spravne, kartu si ponechad a pripise si bod za spravnu odpoved’ na harok
papiera. Takto sa postupuje pri kazdej karticke a kazdom ziakovi, pokial’ nie je zodpovedané
na vSetky karti¢ky, ktoré maju ziaci u seba. Ak Ziak neodpovie spravne, bod si nepripiSe. Dana
karticka je ukdzand ostatnym ziakom, ktory maji moznost’ odpovedat’ a za spravnu odpoved’ si
pripisat’ bod.

6. Ak boli vSetky karticky rozdané, hra je ukoncena.

7. PokraCovanie v hre za predpokladu, Ze zostali nerozdané karticky odlozené bokom: Ucitel
vezme jednu karticku z tych karti€iek, ktoré zostali bokom, ukéze Ziakom obrazok a precita
text. Hodi kocku a ziak ktory pozna odpoved’ sa prihlasi. Ak odpovie spravne pripise si bod.
Ak pozna spravnu odpoved’ viac Ziakov, kazdy z nich si pripiSe bod.

8. Po ukonceni hry si ziaci spoc€itaji body. Ten kto ziskal najvacsi po€et bodov je klasifikovany
znamkou vyborny.

Didaktické testy

V dalSej faze experimentu, sme Statisticky vyhodnotili pretesty a posttesty oboch skupin.
Otéazky v teste sa tykali témy ,,Laboratorne sklo", ktord je zaclenend do tematického celku:
,Praca analytika". NeStandardizovanym didaktickym testom sme chceli zistit Uroven
osvojenych vedomosti ziakov. Didakticky test pozostaval z dvadsiatich Styroch otazok (1loh).
Ulohy v jednotlivych otazkach boli so struénou odpoved'ou - dopliiovacie, zatvorené ulohy s
vyberom odpovede (polytomické) aj prirad’ovacie. Testovaci ¢as 10 minuat. Didakticky test mal
jeden variant. Jednotlivé ulohy v didaktickom teste mali vahy vyznamu 1 az 4. Skore
didaktického testu bolo 35 bodov. Po vyplneni didaktickych testov, sme testy vyhodnotili a
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urcili sme stredné hodnoty vysledkov (aritmeticky priemer a medidn). Na vyjadrenie vysledku
experimentu (pretest, posttest) sme pouzili U - test Mann - Whitneyho.

Pri spracovani vysledkov sme pocitali rozdiely v pre a post testovani experimentalnej skupiny
a kontrolnej skupiny ako celkoch. Predmetom analyz sa stali nielen vzdjomné porovnania
pretestovych a posttestovych vysledkov, ale aj porovnanie rozdielov tychto dvoch merani.

Dotaznik

Po odohrati hry a overeni osvojené¢ho uciva didaktickym testom, boli Ziakom oboch skupin
administrované dotazniky. Dotaznikom sme zist'ovali atraktivnost’ a vyuzitie nasej didakticke;j
hry z pohl'adu ziakov a ich ndzor na dany predmet, prebraté ucivo a spdsob vyucby. Dotaznik
pozostaval z pidtndstich otdzok. Pri tvorbe dotaznika sme pouzili rézne typy poloziek:
dichotomicka ponuka, jednoduchy vyber, viacndsobny vyber, otvorené polozky i polouzavreté
polozky. Odpovede ziakov sme spracovali a vyhodnotili percentudlne.

Analyza vysledkov

Analyza vysledkov - Experimentalne overovanie

V experimentalnej skupine prebiehalo vyucovanie aplikovanim didaktickej hry, v kontrolnej
skupine prebiehalo vyudovanie §tandardne. Statisticky vyznamné rozdiely sme predpokladali
vo vedomostnych testoch, ktoré ziaci pisali pred a po fixacnej faze vyuCovacej hodiny. Testy
boli aplikované v experimentalnej aj v kontrolnej skupine. V tabulke 1 uvadzame ako sa v
priebehu experimentu menilo skére vo vedomostnych testoch v experimentalnej skupine.

Tabulka ¢. 1: Vysledky experimentu s nendhodnym vyberom subjektov do experimentalnej

skupiny

N AP AP Rozdiel P
Pretest Posttest pretest - posttest
Experimentalna 8 20 27,5625 7,5625 0,003525
skupina

Pri porovnani vysledkov experimentalnej skupiny v pre a post-teste sme zistili, Ze vedomostna
uroven ziakov po osvojeni uciva, t. j. po expozi¢nej Casti hodiny je o nieco nizSia ako po
opakovani osvojeného uciva vo fixacnej faze. Z tabul’ky €. 1 vyplyva, Ze rozdiel aritmetického
priemeru medzi pretestom a posttestom je 7,56 boda. To znamena, ze uroven zapamitanych
poznatkov u Ziakov sa zlepsila o 7,5 boda.

Pri zistovani vedomostnej urovne v kontrolnej skupine pretestom a nésledne po upevneni
vedomosti Ziakov vo fixacnej faze posttestom sme zistili rozdiel o nie€o nizsi ako
V experimentéalnej skupine, t.j. 6,7 bodovy rozdiel aritmetického priemeru ziskanych bodov.
Tabul'ka 2 poukazuje na rozdiel v pre a post testoch kontrolnej skupiny.
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Tabulka ¢. 2: Vysledky experimentu s nenahodnym vyberom subjektov do kontrolnej skupiny

N AP AP Rozdiel P
Pretest Posttest pretest - posttest
Kontrolna 8 22,6875 28 6,6875 0,021468
skupina

V poslednom kroku pri porovnavani irovne vedomosti ziakov experimentalnej a kontrolnej
skupiny sme realizovali porovnanie vysledkov dosiahnutych v preteste a postteste. Pri
porovnavani vysledkov experimentalnej skupiny s kontrolnou skupinou sme nezistili Statisticky
vyznamny vplyv tohto experimentu na Uroven zapaméitanych poznatkov u ziakov v
experimentalnej skupine ani pred, ani po aplikovani didaktickych hier, na ¢o poukazuje tab. 3.

Tabulka ¢. 3: Vysledky experimentu s nendhodnym vyberom subjektov do experimentalnej
a kontrolnej skupiny

N AP AP Rozdiel P
Pretest Posttest pretest — posttest
Experimentalna 8 20 27,5625 7,5625 0,003525
skupina
Kontrolna 8 22,6875 28 6,6875 0,021468
skupina

Z tabulky vyplyva, Ze vedomostnd uroveil medzi experimentdlnou a kontrolnou skupinou
vyjadrena aritmetickym priemerom ziskanych bodov v preteste je 1,2 boda. V priebehu
experimentu sa zvySovalo skore vo vedomostnych testoch oboch skupin. V preteste vedie
poctom dosiahnutych bodov kontrolnd skupina, to znamena, Ze si lepSie osvojila u€ivo v
expozi¢nej faze vyucovacej hodiny. Aj v bodovom ohodnoteni posttestu vedie v priemere o
0,88 boda kontrolna skupina. No ak hodnotime rozdiel ziskanych bodov v preteste a posteste
experimentalnej skupiny, konStatujeme, ze fixacnd faza formou didaktickych hier pomohla
experimentalnej skupine k upevneniu vedomosti, a skore medzi experimentalnou a kontrolnou
skupinou sa vyrovnalo. Ako vidno z tabulky 3 rozdiel ziskanych bodov v preteste a postteste
je u experimentalnej skupiny o nieco vacsi ako u kontrolnej skupiny.

MoZeme skonStatovat, Ze experiment nepotvrdil Statisticky vyznamny rozdiel medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou. Podl'a zdkladnych Statistickych ukazovatel'ov vSak
mozno usudzovat’, ze v priebehu experimentu sa v experimentalnej skupine zvySovala troven
zapamadtanych poznatkov, ktord vSak nebola Statisticky vyznamna. Na zdklade vSetkych
¢iastkovych skimanych premennych formulujeme nasledovny zaver:

Experimentalne overenie Uc€innosti didaktickej hry nemalo Statisticky vyznamny vplyv na
zvySenie Urovne zapamitanych poznatkov v porovnani s kontrolnou skupinou, kde didaktické
hry aplikované neboli. Tymto zistenim povazujeme hypotézu H2, ktora predpokladala
pozitivny vplyv vyucovania formou didaktickej hry na Groven zapamétanych poznatkov Ziakov,
za nepotvrdent
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Analyza vysledkov - Dotaznikovy prieskum

Pre obmedzeny rozsah prispevku uvadzame iba strucné zistenia dotaznikového prieskumu
bliz$ie sa mozno z vysledkami obozndmit’ v praci Janic¢ova (2017).

V dotaznikovom skumani pri otazke ¢i ziakom vyhovuje klasické vyucovanie formou vykladu
odpovedalo 50% opytanych ano a druha polovica odpovedala nie. Ku klasickému vyucovaniu
formou vykladu s diktovanim poznamok st naklonené viac dievcata, ktoré maju skor potrebu
pisania poznamok ako chlapci.

Napriek tomuto zisteniu, bez ohl'adu na pohlavie sa v experimentalnej skupine, pri otazke ¢i sa
ziakom pécilo vyucovanie s vyuzitim didaktickej hry vsetci respondenti (100%) vyjadrili, ze
ano.

Ziaci kontrolnej skupiny vyjadrili v dotaznikoch, Ze 75% respondentov nie st za klasicky
vyklad a iba 25% respondentov vyhovuje klasicky vyklad s pisanim poznamok. Aj v kontrolnej
skupine preferuju potrebu pisania poznamok skor dievcata.

75 %ziakov experimentalnej skupiny vyjadrilo nazor, Ze u€ivo prebraté na danej hodine bolo vel'mi
zaujimavé a zvy$nych 25% ziakov povazuje uéivo osvojené na hodine za zaujimavé. Ziadny zo
ziakov neoznacil uéivo za malo zaujimavé ¢i nezaujimavé. Avsak vysledky v kontrolnej skupine
boli odlisné, kde 50% uvadza, ze ucivo bolo zaujimavé, 38%vel'mi zaujimavé a 12% ho povazuje
za nezaujimave.

Ziaci sa priklonili k nazoru, e prebraté ucivo na hodine je potrebné pre ich budicu prax.
V experimentalnej skupine 25 % opytanych oznacilo polozku mimoriadne uzito¢né, 37 %
odpovedalo, ze ucivo je do budtcna pre nich uzitocné a 38 % oznacilo polozku ¢iastocne uzitocné.
V kontrolnej skupine uviedlo 62% respondentov, Ze ucivo je pre ich buducu prax mimoriadne
uzito¢né a 38% respondentov povazuje u¢ivo za vel'mi uzitoéné pre prax.

V experimentalnej skupine 50 % opytanych vyjadrilo nazor, Ze didaktickou hrou si osvojili dané
ucivo priemerne, 25% ziakov oznacilo odpoved’, Ze si osvojili ve'mi vela z u¢iva a ostatnych 25 %
oznacilo odpoved’ vel'a. Z vyjadreni ziakov teda mozno konStatovat’, ze didakticka hra im pomohla
k osvojeniu si uciva.

Z pohladu ziakov experimentdlnej skupiny boli na vyucovacej hodine aktivity ziakov a ucitel’ky
vyrovnané. Az 63 % ziakov oznacilo odpoved’, ze ,, aktivita ucitel’ky a ziakov na hodine bola
vyrovnand". 25% ziakov oznacilo odpoved’ ,,prevazne rozpravala pani ucitel’ka" a len 12 % ziakov
sa stotoznilo z polozkou ,, najviac sme na hodine pracovali my ziaci".

Sthrnne mozno uviest, ze ziaci sa vyjadrili kladne k vyucbe prostrednictvom didaktickych hier.
Odpoved’ami naznacuji, ze nami aplikovana hra prispela k zaujimavosti hodiny.

Zaver

Ciel'om prispevku bolo overit’ i€innost’ didaktickej hry. Skiimali sme, ¢i zaradenie didaktickej
hry do vyu€ovacieho procesu ovplyvnilo vedomostnl tiroven Ziakov.

Moézeme konStatovat’ k stanovenym hypotézam (HO :Nie je odliSnost medzi hodnotami
kontrolnej a experimentdlnej skupiny. HI : Je odlisnost medzi hodnotami kontrolnej a
experimentdlnej skupiny. ), Ze experiment nepotvrdil Statisticky vyznamny rozdiel medzi
experimentalnou a kontrolnou skupinou.
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Statisticka analyza dosiahnutého skore didaktického testu preukazala, Ze vedomosti
experimentalnej skupiny sa malo liSia od vykonov kontrolnej skupiny. Vysledky vzt'ahujice sa
k hypotéze H2:

wHypotéza 2 : Predpokladdame, ze implementaciou didaktickych hier do vyucby odbornej praxe,
ziskaju Ziaci na konci experimentu, vysSiu vedomostnu uroven ako pri tradicnom sposobe
vyucby”. Nepotvrdili sme Statisticky vyznamné rozdiely v zlep$eni vedomosti ziakov vplyvom
didaktickych hier. Vysledky experimentu v suvislosti s druhou hypotézou su zhodné s
vysledkami vyskumu Vankusa (2006, s.11) a Tvrda (2010, s. 32), ktorym taktiez Statistické
vysledky neumoznili jednoznacne potvrdit, Ze vyuCovanie s pouzitim didaktickych hier
sprostredkovalo ziakom viac vedomosti ako vyucovanie bez hier. Rovnako suhlasime s ich
nazorom, ze vysledky vyskumu nemozno zovseobecnit’ pre maly rozsah vyskumnej vzorky. No
napriek tomu odporucaju zaclenenie didaktickych hier do vyucovacieho procesu. Ako d’alej
uvadzaj, ,didaktické hry sa ukazali ako prinosné pre vyucovanie, ich pouZitie priaznivo
ovplyvnilo postoje Ziakov k danému predmetu “. Aj Vaskova (2008, s. 38) odporica vyuzivanie
didaktickych hier vo vyucovani. Podl'a nej didaktické hry umoziuji udrzat’ si osvojené ucivo
v pamiti dlhSie a st dobrym prostriedkom v boji proti zabudaniu a v boji proti formalnym
vedomostiam. V porovnani s inymi u¢ebnymi metédami ich prednostou je skutocnost, Ze
proces upeviiovania a prehlbovania uciva prebieha v hravej zabavnej ¢innosti. Tento proces je
sprevadzany kladnymi emdciami, ¢o je jednou z ddlezitych podmienok pri trvalom osvojeni si
uciva. Rovnaky néazor zdiel'aju aj Hvozdovi¢ et al. (2003, s. 20), ktory odporuca vyuzivanie
didaktickych hier aj vo fixacnej faze. Kolektiv kolumbijskych autorov Gonzilez, Y. M.,
Barrera, J.0.M, Riano, H.H. a Pereira, J.M.L. (2011) tiez zistili, Ze hra nema vyznamny vplyv
na Studijné vysledky, avSak zo svojho skiumania dospeli k zdveru, Ze hra mala pozitivny vplyv
v rozvoji kompetencie “"porozumenie”. Tito autori sa domnievajt, ze vplyv didaktickych hier
na rézne kompetencie moéze zavisiet na dalSich faktoroch, ako su: vyucovaci predmet,
socialno-ekonomické charakteristiky, styly ucenia a dokonca aj vnimanie pouzitych metodik
Studentmi.

Dal$im cielom naSej prace bolo zistit mieru zaujimavosti vyucovacej hodiny oducenej
pomocou didaktickej hry.,,H3: Predpokladime, Ze Ziaci budu na konci experimentu
pozitivnejsie hodnotit vyucovanie formou didaktickych hier v porovnani s klasickym
vyucovanim" sme potvrdili. Ziaci sa v dotaznikoch jednozna¢ne vyjadrovali, Ze sa im pacilo
vyucovanie formou didaktickej hry. Aj pri vzdjomnom (spolo€nom) prehodnocovani hodiny,
kladne hodnotili vyu€ovaciu hodinu i samotni didaktickti hru. Rovnaky vysledok zistil aj
Vankus (2006, s. 14), ktory uvadza: ,,Na zaklade zozbieranych dat mozeme tvrdit, Ze Ziaci maju
zaujem o didaktické hry vélenené do vyucovacej hodiny". Dalej poukazuje na to, ze didakticka
hra aktivizuje celu triedu, motivuje Ziakov sutazivost'ou, ziaci sa vzajomne kontroluju, rozvija
schopnost’ komunikdcie. S tymto tvrdenim mdzeme len suhlasit’, ked’Ze sa ndm to pri aplikacii
naSej didaktickej hry taktiez potvrdilo. K pozitivnejSiemu hodnoteniu vyucovania s vyuZzitim
hier pripspievaju aj starSie prace kde napr. Onslow (1990) skumal a zistil pozitivne ucinky
socidlnej interakcie medzi ziakmi v priebehu didaktickej hry. Nadviazal na pracu autorov
Bright, Harvey a Wheeler (1985), ktori zistili, Zze diskusia medzi ziakmi alebo medzi ziakmi a
ucitel'om st nutné v priebehu hry, aby si objasnili rozpory v ponimani pojmov a objasnili novil
terminoldgiu. Petty (1996) tiez uvadza, Ze hry mozu Ziakov vel'mi intenzivne zapéjat’ do vyucby
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a primdt’ ich k takému sustredeniu aké nemozno dosiahnut’ ziadnou inou metdodou. Vdaka
zvySenému zadujmu a motivacii, ktoré si vyvolané hrou, mézu okrem toho ziaci ziskat
k predmetu (k uéitel'ovi) kladny vzt'ah, ktory pretrva tyzdne. Viaceri vyskumnici zaoberajuci
sa didaktickymi hrami sthlasia s tym, Ze hry maja viacero pozitiv a mézu byt’ uc¢inné v ziackej
¢innosti (Vankus, 2013). Vyucovanie, ktorého sucastou su didaktické hry, je podl'a nasho
nazoru efektivnejSie ako vyuCovanie tradicné, pretoze samostatna, aktivna, hrava ¢innost
rozvija rozumové schopnosti Ziakov a zvySuje ich motivaciu. Motivacia je povazovana za
Startovaciu silu celého u¢ebného procesu. Je predpokladom zefektiviiovania prace na hodinach.
Jej vyznam bol zdbrazneni 1 v $tadii o zvySovani efektivnosti eduka¢ného procesu vo
vzdeldvani (Skalkova et al., 1988): ,,Motivacia je jednym z najdolezitejsich predpokladov pre
rozvoj aktivity a pre uspesné riesSenie ucebnych uloh. Motivacia vyznamne ovplyviiuje vsetky
fazy ucebnej cinnosti ziaka, pocnuc vysvetlovanim uciva, cez jeho vnutorné spracovanie
(porozumenie, zapamdtanie), az po pouZitie v ucebnych ulohach a v beznom Zivote. Vysoka
motivacia do ucenia umozZnuje dosiahnut’ vyborné ucebné vysledky. Na druhej strane vyborné
ucebné vykony spdtne posobia na motivdciu a vztah Ziakov k uceniu sa. Motivdcia spoluposobi
v zaujme Ziaka. Vyucovanie by malo na jednej strane vyuzivat existujuce zaujmy Ziaka, na
druhej strane by malo tieto zaujmy formovat a rozvijat' v sulade s profilom absolventa Skoly".
Otazka vyuzivania hier pre mnohych zostava nejasnd a je spojena so zvySenou pracovnou
zat'azou a nejasnymi vysledkami vzdelavania. (Schmitz, B., Felicia P., Bignami, F., 2015). Ale
napriek tomu, $tadie ukazuju, ze zaujem pouzivat’ hry vo vyucovani je vysoKy a ze vic¢Sina
ucitel'ov uznava a dokonca si vysoko ceni motiva¢ny potencial hry vo vyucovani, ktory je stale
tazsie dosiahnutelny tradiénym vzdelavanim ato najmi u rizikovej mladeze. Casto sa
stretavaju s "prekazkami v uceni", ktoré je tazké prekonat’, ako je nizka motivacia a problémy
so spravanim (Simmons & Thompson, 2011). Avsak vysledky $tadii poskytuju dokaz, ze
ucebné pristupy zalozené na hre uspokojujt ich potreby a poskytuju ¢inné prostriedky navratu
spat’ do ucenia (Mitchell & Savill-Smith, 2004).

Na zéklade spracovanych vysledkov moéZeme konstatovat’, Ze nami stanovené ciele a
hypotézy, ktoré sme v empirickom skimani stanovili, st splnené.

Vyucovanie s uplatnenim didaktickej hry nemalo $tatisticky potvrdeny pozitivny vplyv na
zvySenie Urovne zapamitanych poznatkov Ziakov. No 1 napriek tomu odporacame vyuzivat
didaktické hry vo vyu€ovacom procese, ked’Ze naSa didaktickd hra mala kladny ohlas v
nazoroch Ziakov. Potvrdilo sa ndm dotaznikovym skumanim, Ze praca s didaktickou hrou
zlepSuje postoje ziakov k vyu€ovaniu, €o je dolezité z hl'adiska ich motivacie.

Odportcania vyplyvajice z naSich vysledkov formulujeme nasledovne:

o Na zéklade vysledkov z dotaznikov moZno odporucat’ u¢itel'om vSetkych predmetov
vyuzivanie didaktickych hier vo vyu€ovacej hodine, tak vo fixa¢nej faze hodiny ako aj
v jej ostatnych fazach, ked’Ze mozno predpokladat’, Ze sa tak zlep$i interakcia ucitel -
ziak, zlepsia sa vzt'ahy medzi ziakmi, komunikécia Ziakov, disciplina, motivacia
ziakov k uc¢ivu a k uceniu sa.

o Ked’Ze sme pracovali s malou vzorkou ziakov, mohlo to skreslit’ nami zistené
vysledky v experimente. Preto do budiicna odporacame ucitel'om v akénom vyskume
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zvolit’ pri takomto experimentalnom overovani vacsi pocet ziakov ako aj vac¢si pocet
tried.

e Vedeniu skoly odporuc¢ame zbavit’ sa predsudkov vo¢i novym metédam vo vyucovacom
procese, malo by umoznit’ a hlavne podporovat’ vyuzivanie réznych aktivizujicich
metdd, byt ustretové aj po materidlnej stranke a poskytnit’ ucéitelom podporu na
konkrétne pomdcky, aby ucitel’ 1 Ziak dosiahol ¢o najlepsie vysledky vo vyucovani.
Casto sa z naich skusenosti stretivame s nechutou robit’ ¢okol'vek, ked uéitel’ musi
prinasat’ material na vyucovanie z domu do prace. No je nevyhnutné zavadzat’ inovacie,
aj ked’ si to vyzaduje viac energie, hl'adania napadov a ¢asu na pripravu. Ziaci rovnako
ako aj kazdy bezny ¢lovek, uvitaji vsetko, co vyboci zo stereotypu.

e Odportcame ucitelom odbornych predmetov, aby vyuzivali rézne metodické prirucky
apodpory s existujucimi zbierkami a navodmi na didaktické hry, aby si vytvarali vlastné
hry vyuzitel'né vo vyucbe ich predmetov, kreativne pristupovali k Gprave existujiicich
hier pre ich vlastné potreby. Rovnako je mozné zapojit’ aj Ziakov, aby vymyslali vlastné
hry.

o Ucitelia maji moznost hru aplikovanii v naSom prispevku upravit podla vlastnych
potrieb a v€lenit’ ju do ktorejkol'vek fazy vyucovacej hodiny. Verime, Ze im Uc¢inne
posluzi pri motivéacii, osvojovani si u¢iva a pri celkovom rozvoji myslenia ziakov.
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ZAVERY Z XII. MEZINARODNI VEDECKE KONFERENCE
EDUCO 2017

Jitka Jirsakova

Dvanacty ro¢nik Mezinarodni konference EDUCO na téma: Vyzkum v piipravé uciteld
ptirodovédnych, zemédelskych a ptibuznych obord probehl ve dnech 23. 3. — 25. 3. 2017 jiz
tradiéné ve vzdélavacim stiedisku MSMT CR v Tatranské Strbé na Slovensku. Mezi
pofadatelské instituce patfili Institut vzdélavani a poradenstvi CZU v Praze, Katedra zoolégie
a antropologie FPV UKF v Nitre, Geologickd sekce PfF UK v Praze a Klub ekologické
vychovy, asociace pedagogt a Skol pro environmentalni vzdélavani Praha.

Cilem konference neni jen pfedneseni jednotlivych piispévkl a odborné diskuse nad danymi
tématy a problémy, ale pfedev$im navdzani kontaktu mezi jednotlivymi ucastniky konference,
ktery mlze byt zdkladem dalsi védecké Cinnosti a spolupriace v oblasti pfirodovédnych,
zemédé@lskych a pribuznych obord.

Konference se zucastnili jak studenti doktorskych studijnich programi, tak akademicti
pracovnici z nékolika ¢eskych i slovenskych univerzit.

Na konferenci vystoupilo celkem 31 ucastnikd, kteti prednesly ve ¢tyfech sekcich své prispévky
z oblasti ptipravy ucitelt piirodovédnych obori, v¢etné pribéhu pedagogickych praxi a rozvoje
pedagogickych kompetenci u studentl ucitelstvi i samotnych ucitelt, dale z oblasti
environmentalniho vzdélavani na riiznych stupnich vzdélani, véetné novych trendd, metod
vyuky ¢i hodnoceni.

Bé&hem konference byly feSeny otazky tykajici se pfipravy ucitelli pfirodovédnych oborii na
jejich ucitelskou praxi, diskutovaly se rozdily v pfipravé uciteld na jednotlivych univerzitach a
predavaly se zkuSenosti s organizaci a zajiStovanim pedagogickych praxi. Diskuse se dotkli
také otazky badatelského zptisobu vyuky, jak pozitiv, tak negativ. Resil se i kariérni fad ugitel
a jak ma vypadat tzv. portfolio ucitele, jeho kompetence, v€etné potieby managementu tiidy,
ktery je stale vice aktudlni.

Z obsahu konference vyplynuly nasledujici zavéry:

e rozvijet a propojovat védomosti, dovednosti a vyuZit je v ramci vyuky pfirodovédnych
oboru na Skolach;

rozvijet a podporovat v§eobecny rozhled u zaki a propojeni znalosti z riznych obort;
vyvolavat v zacich tzv. “hlad po védéni” a ucit je kriticky myslet;

pracovat s Zaky v terénu;

propojovat §koly s univerzitami (MS, ZS, SS s VS), nejen v oblasti praxi, ale i vyzkumu;
podporovat a realizovat vyzkum v redlném prostiedi skoly;

vytvoftit videoukazky z redlné vyuky pro potteby vyuky budoucich ucitelii;

propojit obsah oborovych a obecnych didaktik;
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soustiedit stdle pozornost na aktivizace zaku pii vyuce;

ucitelim ptirodovédnych obori stale chybi dostatek kvalitniho vyukového materialu;
vytvofit spole¢ny prostor (uloziSt€) s materidly pro ucitele ptirodovédnych obort
(rvp.cz neni aktudlni);

iniciovat dal$i opravy RVP v oblasti ptirodovédné;

podporovat vznik elektronickych uc¢ebnic, na které dosud neexistuji kritéria.

Na ptiprave a hladkém priitbéhu konference ma predevsim zasluhu tento rok poradajici instituce
Institut vzdélavani a poradenstvi (IVP CZU), pfedev§im doc. Radmila Dytrtova, CSc.
Pod¢kovani patii i vS§em ¢lentim organizacniho tymu, vcetné odbornych garant konference. V
neposledni fad¢ je tieba podekovat i jednotlivym tcastnikiim konference za skvéle piipravené
piispévky (jak odborné, tak i prezentacn¢) a za vytvoreni piijemné atmosféry a otevien¢ho
prostoru k diskusim béhem jednani v jednotlivych sekcich.

Dovolujeme si Vas pozvat i1 na ptisti XIII. roénik Mezinarodni konference EDUCO 2018,
ktery se bude konat opét v Tatranské Strbé& ve dnech 8. - 10. 3. 2018, na téma: P¥iprava
ufitelid v prirodovédnych, zemédélskych a piibuznych oborech v ménicich se pozadavcich
praxe, tentokrat v gesci Katedry zoologie a antropologie FPV UKF v Nitfe.

doc. PhDr. Radmila Dytrtova, CSc. a PhDr. Jitka Jirsakové, Ph.D. (IVP CZU)
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